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Editor'den... Ali YALCIN

Genel Basin Yayin Sekreteri

Karma Egitim Dayatmasi mi1
Demokratik Egitim Hakk: m1?
ch:-r Hugo "Giilen Adam”isimli romaninda, 17. yiizyilda kiigiik

yastaki cocuklan satin alan baz tacirlerin, ¢ocuklan porselen

vazolara yerlestirdiginden, yillar gectikce bilyiiyen bedenin
vazonun kivimlanni doldurarak sekillenmesi sonucu hilkat garibesi
insanlar olusturuldugundan, panayirlarda sergilenmek Uzere satilan
bu ¢ocuklarin tUzerinden para kazanildigindan séz eder. Tipki Cengiz
Aytmatov'un 1980 yilinda yazdigi “Gin Uzar Yizyil Olur® eserindeki
mankurtlastirma hikayesinde kendi emelleri icin bir bagkasinin gelece-
dgini karartan ve onu kendine hizmet eder hale getiren bilingsizlestirme
uygulamasi gibi. Otorite ya da gug sahiplerinin baskalaninin hayatina
hikmetme ve soz sahibi olma hakkini kendilerinde gérmeleri tarihin
her doneminde olagelmistir. Glicd insanin temsil ettigi kabileler veya il-
kel toplumilar ile giiciin devlet mekanizmasinda toplandigi toplumlarda
gug el degistirmis ama insanlann kaderi degismemistir.

20. ylizyilda imparatorluklarin ve cihan devletlerinin dagiimasindan
sonra olusan yeni diinya da, “sahip oldugun tek sey cekigse, etrafindaki
her seyi civi olarak goriirsiin” diyen Abraham Maslow'u hakli ¢ikanrca-
sina, bireyleri birer civi olarak goren ulus devletler ortaya ¢ikarmis ve
temel paradigma degismemistir. Ulus devlete uygun insan yetistirmeyi
amaclayan ‘tektiplestirme] adeta devlet eliyle ‘mankurtlastirma’ egitim
sistemlerinin neredeyse temel amaci haline gelmistir. Toplum miihen-
disliginin yayginlastigi yeni diizende 'Hak' kavrami ‘6dev’ kavrami ile yer
degistirmis, Turkiye'de oldugu gibi editim sistemi kutsal devlet () icin
kursun askerler tiretme ciftligine doniismistiir.

Medeniyetin, glice sahip oldugu halde onu kullanmamak oldugunu
sayleyen Buddingh hakli cikaran 6mekler ise, toplumu olusturan birey-
lerin biling diizeyinin ylikselmesi, orgutlenme bilincinin yayginlagmasi,
hakki icin bedel 6demeyi goze alanlann ¢ogalmasiyla yayginlasmistir.
Savasa giden askeri ile onu savasa gonderen komutanin niyetleri ara-
sindaki farki anlayan insanlann ¢ogalmasi, 6dev kavrami ile hak kavra-

minin yerini yeniden degistirmistir. ‘Bireyin haklan' ve ‘devletin odevleri’

etrafinda yapilan sorgulamalar; insani devlet icin degil, devleti insan igin
hizmet eder hale donustirmeye baslamistir.

Kiiresellesmeyle yayginlasan devletlerin birbiri ile kiyaslanmasi, in-
san merkezli yaklagimlann elini gliglendirirken; devietlerin kiresel birlik-
teliklerden kendini soyutlayamamalan dogal olarak yeni bir adaptasyon
stirecini de beraberinde getirmistir.

Diinyanin her yerinde oldugu gibi, ulus devlet anlayisinin dayat-
malan ve toplum mihendislikleri Glkemizde de sorgulanmakta, hak ve
ozqurliikler tzerine yapilan tartismalar her gecen giin artarak devam
etmektedir.

Egitime Bakis Dergisi'nin onceki sayisinda dunyada adi sam duyul-
mamig 20 Ulkede uygulanan ‘Kesintisiz Egitimi' sorgulamig ve 28 Subat
dayatmasinin ne gibi sonuglar dogurduguna dikkat cekmistik.

Bu sayimizda, 1924'te ilkokullarda, 1927'de ise ortadgretimde basla-
tilan ve ilkemizde her zaman tartismalara konu olan karma egitim uy-
gulamasini ele aliyoruz. 1996'da Alman Der Spiegel Dergisi‘nin “yiizyilin
en biiyiik pedagojik yanhsi” olarak ilan ettigi karma egitim uygulamasi
konusunda Avrupa'da yogun tartismalar yasanmaya devam etmektedir.
Ulkemizde, belli bir disiplin icerisinde ele alinmayan ve sorgulanmayan
konularin basinda gelen karma egitim uygulamasi (izerine yayimlanmig
eser neredeyse yok gibi. 28 Subat sonrasi dénemin Milli Egitim Bakan
Metin Bostancioglu tarafindan yetiskinlerin katildigi halk egitim merkezi
kurslaninda bile adeta zorunlu hale getirilen karma egitim i1sran ne ka-
dar dogru? 88 yildir dayatilan uygulama devam mi etmeli yoksa Avrupa
iilkelerindeki gibi demokratik egitim hakki ni verilmeli? Ulkemizde kar-
ma egitimi 6zel olarak isleyen tek yayin olan dergimizle sizleri bas baga
birakiyorum.

Yeni sayida bulusmak dilegiyle...

alivalcin@egitimbirsen.org.tr

EGITIME BARIS n bu sayisi 20 bin adet basilmistir. Kurumiara ve editim
cahsanlarina dagitimi 1l ve lige teskilatlanmiz tarafindan yapimaktadir.

Bu Sayida...
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Ahmet GUNDOGDU
Genel Bagkan

Miisliiman ispanya’nin medreselerinin kapilarin-
da su levha yer almistir: “Diinya yalnizca dért siitun
tizerinde durur: Alimlerin ilmi, bliyiiklerin adaleti,
dogrularin duasi ve yigitlerin kahramanhdi”’

Turkiye'de egitimin; 6gretim Uyesi, 6gretmen,
ogrenci, yonetici, memur ve diger gorevliler ol-
mak Uizere yaklasik yirmi milyon kisinin dogrudan
etkilendigi bir alandir. Genel biitceden ayrilan
parayi, toplumsal beklentileri, velileri, bu alana
yatinm yapmis ticari orgitleri, egitimde katsa-
yI uygulamasini ve basortlisii sorununu da dahil
ettigimizde, toplumun tamamini ilgilendiren bir
konu oldugu gercegine kolayca ulasabiliriz.

Egitim, teorik olarak, “toplum tarafindan onay-
lanan degerlerin yeni kusaklara aktariimasini
saglamak, yonlendirilmis bir 6grenmeyi gercek-
lestirmek icin olusturulmus bir sistem” bicimin-
de tanimlansa da, cogu kez iktidari elinde tutan
gliclin iradesi dogrultusunda, gerekirse topluma
ragmen yonlendirilmis bir alandir. Bu ytizden bir
Ulkenin egitim sistemini, o Ulkenin genel yone-
tim sisteminden, ideolojisinden ayri dislinmek
imkansizdir. Bu durum, egitimden beklenenleri
belirledigi gibi okullardaki yonetim bigiminin kri-
terlerini de belirlemektedir.

Cocuk-egitim iliskisini tarihsel bir siireg icinde
izlemek istersek, baslangicta aileler ¢ocuklarini
kendileri egitirken; insanlar toplum haline gelip
iliskiler karmasiklasip 6grenilecek seyler cogaldik-
ca egitim isi vakiflara, dini kurumlara, arastirma
merkezlerine birakilmistir. Uzun siire devam eden
bu egitim bicimi, devletlerin dinle aralarina me-
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safe koymasiyla da zorunlu olarak ginimuzdeki
yaygin uygulamalara doniismustar.

Bu baglamda Serif Mardin, imparatorluktan
Cumhuriyete gecisi su dort “sosyal veri” ile acikla-
maktadir:

-Kisilerin otoritesi Gistline kurulu bir onur anla-
yisindan, kurallar ve yasalar tstline kurulu bir onur
anlayisina gegis,

-Kainat diizenini anlamada, dinden pozitif bi-
lim anlayisina gecis (Jon Turk neslinin slogani:“Hal-
kin bilimi dindir, aydinlarin dini bilimdir"; Mustafa
Kemal'in,“Hayatta en hakiki mirsit ilimdir.” s6zini
bu anlamda degerlendirmek lazimdir.)

-Avam-havas (halk-seckinler) ayriliklar Gstiine
kurulmus bir topluluktan halkgi bir topluluga ge-
cis,

-Ummet toplulugundan bir ulus devlete gecis.

Cumbhuriyet dénemi egitim sistemini de bu
donisiumlerin icinde barindirdidi felsefi 6nciille-
rin 151ginda anlamak gerekir. Osmanli Devleti, XVII
yuzyila kadar kendisine Ustlnlik saglayan” UlU'l-
emre itaat anlayisi, inaniyorum o halde varim
zihniyeti, devletin temeli adalettir anlayisi, top-
rak sistemi, kapikulu sistemi, millet sistemi’nde
bozulmalar baslayinca, ayni ylzyillda Avrupa,
Ortacag'dan modern ¢agini gecerken, Osmanli ise
tam aksine klasik cagindan Ortacag sartlarina si-
riklenmistir. Osmanh Devleti bunun farkina var-
migsa da kendi mazisiyle Avrupa arasinda sikisip
kalmis, ne mazisine donebilmis ne Avrupa’ya ben-
zeyebilmis ne de yeni bir ¢6ziim yolu veya alter-
natif bulabilmistir. Dolayisiyla yikilmaktan kendini
kurtaramamistir.

csmmeBARID |
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Karma Egitim Mecburiyetinden Kurtulma Zamani

Bu siirecin sonunda toplumun ydnetiminden
sorumlu olan Ust diizey yoneticilerle birlikte aydin
takiminin bircogu, 1900 yillarin baslarindan itiba-
ren halkin inang, tore, deger yargilarinin, kisacasi
butlinlyle yasantisinin yararsizligina, yetersizligi-
ne, zararli, tutucuy, ilerlemeyi, gelismeyi engelleyici
nitelikte olduguna dair dislince yayginlik kazan-
mistir. Bu distincenin birokraside giderek sap-
lantiya doniismesi sonunda, “toplumu bunlardan
kurtarma, kokiinden sokme, toptan kaldirip atma”
gibi gorusler yayginlk kazandirmistir. Bu anlayis-
tan hareketle, Cumhuriyetle birlikte yeni bir “mak-
bul vatandas” (kabul edilen, begenilen, hos karsi-
lanan gecerli insan) arayisi baslamistir. Yeni insana
ve makbul vatandasa ulasacagim, yanlislari orta-
dan kaldiracagim, derken kurunun yaninda yas da
yanmis, halkin devletine olan inancini asindirmis,
varolusuna anlam katar deger yargilarina da zarar
veren uygulamalara gidilmistir.

Bu giderek yayginlk kazanan zihniyeti en ¢ok
Yakup Kadri'nin‘Yaban'romaninda buluruz, mese-
la eserde, kdye gelen seyh efendi'nin , “Diismanlar
Turklere yardim edecektir ve Kralice Musliman
olacaktir. “dedigini; baska bir yerde roman kahra-
mani, malul bir subay-aydinin, lizerinde ingilizce
yazilar bulanan kutuya bakarak, “Fakat tuhaf bir
ilgiyle egildim, elime aldim, baktim adeta bir eski
asinayi gorur gibi oldum. Ben bu topraklarda, iste
bu teneke kutunun esiyim”; baska bir yerde, “Her
memleketin koylisiyle okumus yazmis ziimresi
arasinda ayni derin ucurum var midir? Bilmiyo-
rum! Fakat okumus bir istanbul cocugu ile Anado-
lu kéylist arasindaki fark bir Londrali ingiliz ile bir
Pencapl Hintli arasindaki farklardan daha biyuik-
tir” dedigini okuruz. Yani daha bastan, topyek(n
bir Anadolu cografyasinin bir siirli asagilayici, ki-
c¢limseyici yargilarla etiketlendigine, bir otekiles-
tirmeye maruz birakildigina tanik oluruz.

O dénem romanlarinda ve diger sanat dalla-
rinda yer verilen zihniyet catismalarinda, sorunun
Ozine inilmedigine tanik oluruz. Bu tartismada
ileri stirtilen, “1800 yilinda bile Glkenin hi¢bir bol-
gesinde okur-yazar orani % 5'i ge¢cmiyordu ve
bitln Ulkedeki okur-yazarhgin da yizde bir ol-
masi muhtemeldi. Ahmet Mithat Efendi, okuma
yazma bilmeyenlerin nifusun % 90-95'i kadar
olduklarini, bunlarin kalemsiz ve dilsiz olduklarini
yaziyordu”? gibi istatistiklerin Bati'yla karsilastiril-

2 Uluslarin zenginligi ve uygarligi,s41
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masi anlamsizdir. Clinki Bati, “Sanayi Devrimi”yle
tarim ekonomisinden makine ekonomisine geg-
mis, zenginligini blyuk olctude artirmis; temizlik,
saglik ve konfor standartlarinda 6nemli gelisme-
ler saglamistir. Butiin bu gelismelerin sonucun-
da, yeni bir insan tipine gereksinim duyulmustur.
Buna siyasal devrimler de ilave edildiginde, egi-
timin kitlesellesmesi bir zorunluluk olarak ortaya
cikmistir.

Meydana gelen bilimsel ve teknolojik gelisme-
ler, diger devletleri etkiledigi gibi Osmanl devlet
yapisini da derinden etkilemistir.

Osmanlida da yeni bir insan modeline gerek-
sinim oldugunu hissettirmis ve egitimde yeni
yaklasimlarin ve kurumlarin yolunu a¢mistir. Bu
anlamda Il. Abdilhamit doneminde Fransiz egi-
tim sistemi Ornek alinarak, devlet teskilatina yo-
netici yetistirmek amaciyla Mekteb-i Mulkiye'yi;
degisik irk ve dinden olan ¢ocuklari Osmanlilik
ideolojisi etrafinda birlestirmeyi hedefleyen Ga-
latasaray Sultanisi'ni; fakir Musliman-Tirk co-
cuklarina egitim vermek amaciyla kurulmus olan
Dariigsafaka'yi 6rnek gosterebiliriz.

2012 Turkiye'sinde, Cumhuriyetin kurulus yilla-
rindaki kosullarin her bakimdan ¢ok 6tesindeyiz.
Toplum, artik yasadigi ulkenin saglam temeller
Uzerine insa edilmesini, saglam kurallar ve ku-
rumlarinin olmasini, siyasilerin ya da biirokrasi-
nin insafina kalmamig bir iyi yonetim bicimi isti-
yor. Devletin kendi vatandasini egitim Uzerinden
-bugiline kadar yurutilmis- “toplum muhendis-
ligi operasyonlar”yla donustiirmeye calismak-
tan vazgecilmesini, cocuklarimizi generallerin
iradesini temsil eden uygulamalarin tamamen
ortadan kaldiriimasini bekliyor. Katsayi ve basor-
tlist yasaginin kaldinlmasiyla toplumsal baris
bir 6lciide saglanmistir. Kendi Ulkesinde yabanci
muamelesi goren genglerimizin, Avrupa’nin veya
Uzak Dogu’'nun kimi Ulkelerine giderek tahsillerini
devam ettirmeye calismalari utancindan bir 6l¢u-
de kurtulmaya da basladik. ideolojik kusatmays,
insanlar tek tiplestirmeyi, cocuklarimizi kiictiik
birer ideologlar haline getirmeye calisan egitim
sisteminde yapilacak ¢ok is var.

Bunlardan biri de okullarimizda hala uygula-
nan karma egitim mecburiyetidir. Yapilan arastir-
malar, kizlarin kendi hemcinsleriyle birlikte aldik-
lar1 egitimde basari oraninin ylizde 40 arttigini;
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Karma Egitim Mecburiyetinden Kurtulma Zamani

karma egitime gecildikten sonra, daha az geng ka-
dinin fen bilimlerine yoneldigini ortaya koymak-
tadir. Ursula Kessels®, bunun nedenini, karma egi-
tim veren okullarda kizlarin ergenlikle daha erken
tanismasi, karma egitim veren gruplarda, tek tip
egitim veren okullara gore, kutuplasmanin daha
keskin olmasini gostermekte; bu durumun, heniiz
oturmamis olan kirilgan kadin kimliklerini tehdit
ettigini; fizik, bilgisayar gibi fen bilimleriyle ilgili
olusmus onyargilarin bu durumun temel nedeni
oldugunu agiklamaktadir. Ayrica, ‘sosyal bilimler-
de de erkeklerin daha az basarili oldugu’na dair
yargilarin da benzer bir kosullanmaya yol actigini
belirtmektedir.*

Daha genis bir agcidan baktigimizda, 6nyargila-
rin yogun bulundugu kdltirler de bu olumsuz al-
gilamayi beslemektedir. Bizim kiltlrimuzin de,
toplumsal cinsiyet rolleri agisindan kalip yargilar
gelistirme egiliminde oldugunu goriiriiz. Bu bag-
lamda, cocuklari kiz ve erkek olarak isaretler ve on-
lardan kulttirlin beklentisi olan rolleri 6gretir; “Ana
kizina taht kurar, kiz bahti kocadan arar. Anasina
bak, kizini al; kenarina bak, bezini al’, “Kizi gonliine
birakirsan ya davulcuya kacar (varir) ya zurnaciya’,
“Bir ev (gemi) donanir, bir kiz (¢iplak) donanmaz”,
“Oglan doguran 6viinsiin, kizdoguran doviinsin’,
“Kizini dévmeyen, dizini déver” gibi. Asil sorun da
burada yatmaktadir. Hem derslerle hem toplum-
sal rolleriyle ilgili olarak pesin hiikiimlerden, hem
de fiziksel siddetle ilgili olarak heniiz kendini savu-
namayacak yasta karma egitime mecbur birakilan
cocuklarimizi ideolojik dayatmadan ve pedagojik
yanlistan kurtarmaliyiz.

Karma egitim mecburiyetinden kurtulmanin
bir hak ve sorumluluk oldugunu, bizzat 1739 sa-
yili Milli Egitim Temel Kanunu'nda bulabiliyoruz.
Kanunda?, Milli Egitim Bakanligi'nin gorevleri soy-
le siralaniyor: “Okul 6ncesi, ilk ve ortadgretim ca-
gindaki 6grencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevi,
sosyal ve kulturel nitelikler yoniinden gelistiren ve
insan haklarina dayali toplum yapisinin ve kiresel
diizeyde rekabet glicline sahip ekonomik siste-
min gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak ge-
lecege hazirlayan egitim ve 6gretim programlarini

3 Berlin Universitesi, psikolog, http://www.welt.de/wissenschaft/
article1189701/Schule_ohne Jungs sind fuer Maedchen bes-
ser.html( terciime,Yrd.Do¢.M.Ekici.)

4 bk. adi gecen makale

5 Yeni hali, Milli Egitim Bakanliginin Teskilat Ve Gorevleri Hakkin-
da
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tasarlamak, uygulamak, giincellemek; 6gretmen
ve oOgrencilerin egitim ve 6gretim hizmetlerini
bu cercevede yuritmek ve denetlemek”” Biz de
diyoruz ki, Bakanliga diisen gorev, insanlari kendi
inanclariyla, kiiltiirleriyle ve pedagojik ilkelerle ce-
liskiye sokan mecburi karma egitim uygulamasina
son vermek olmalidir.

Karma egitim mecburiyeti bir insan hakki ihla-
lidir; 6grencinin ve 6grenci velisinin iradesine zor-
baca el koymaktir. Gerekgesini bilimsel verilerden
ve uygulamalardan cok, ideolojik olarak kadin er-
kek esitligi fikrinden, insanlar okul mu, degerler
mi?” gibi tercih yapmaya zorlayan anlayislardan
devsirmektedir. Bircok Avrupa lilkesi ve Amerika'da
bu zorunlu karma egitime son verildigini biliyo-
ruz. insan Haklari Evrensel Beyannamesi'nde yer
alan iki madde bu konuda ¢ok acik uyarilar icer-
mektedir:

“-Hig kimse din veya baska bir inanci sebebiyle
bir Devlet, bir kurum, bir kisi veya grup tarafindan
ayrimcilhiga maruz birakilamaz,

-Bu bildirinin amaci bakimindan“din veya inan-
ca dayanan hosgorisiizliik ve ayrimcilik” deyimi,
esitlik Gizerine kurulu bulunan insan haklarinin ve
temel Ozgurliklerin taninmasini, kullanilmasini
veya bunlardan yararlanilmasini hiikkiimsiz kil-
ma veya zedeleme amaci tasiyan veya bu sonucu
doguran, din veya inanca dayali bir farklilastirma,
dislama, kisitlama veya ayricalik tanima anlamina
gelir”

Bizim onerimiz, bu konu ideolojik perspektif
yerine insan haklari, inang, kiiltlr ve pedagoji gibi
degerler ve disiplinler acisindan ele alinmalidr. in-
sanimizin enerjisini heba eden, 6zellikle okullarda
artan siddetle birlestiginde, aileleri caresiz birakan
yoni daha ¢ok hissedilen mecburi karma egitime
son verilmelidir. isteyen velinin cocugunu karma
egitim yapan okullarda okutmaya devam etme-
sini, isteyenin velinin de ¢cocugunu ayri okullarda
okutabilmesinin yolu acilmalidir. Gegmiste cok ba-
sarili olmus, kiz ve erkek okullarimiz yeniden top-
luma kazandinlmalidir. Metin Bostancioglu’nun
Ozel okullar yonetmeliginde yaptigi karma egitim
mecburiyeti getiren degisiklik iptal edilmelidir. En
onemlisi veliler, cocuguna nasil bir egitim aldira-
cagina kendisi hicbir baskiya maruz kalmadan, 6z-
gurce karar verebilmelidir.
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itim

Ahmet OZER
Egitim-Bir-Sen Genel Sekreteri

Giris

Turkiyede demokrasi gelistikce, vesayet do-
neminden kalma bozulan egitim sitemi de degi-
siyor, sivillesiyor ve asli hiiviyetine donuyor. Yakin
zamanlara kadar “katsayi adaletsizligi” nedeniy-
le modern egitim sisteminin 6nemli sartlarin-
dan olan egitimde firsat esitligi ciddi yara almis,
Turkiye'de “iktidar elitleri” tarafindan hazirlanan
yasalarla ve uygulamalarla egitim sistemi akilci ol-
maktan ¢ikmig ideolojik bir aygita donusturilmus-
tlr. Milli Guvenlik dersi gibi askeri baski donem-
lerinde egitim sistemiyle alakasi olmayan bircok
uygulamalara girisilmistir. Egitim adina konulan
bu tir yasa ve uygulamalardan vazgecildiginde
Turkiye'deki egitim sistemi ne kaybeder? Hicbir
sey kaybetmez, tam tersine ¢ok 6nemli kazanclar
ve firsatlarla karsilasilmaktadir. Egitmenler ve 6g-
renciler daha hiir distinecekler, asker gibi degil
kendisi gibi hareket edecekler, baskalariyla em-
pati kurmaya calisacaklardir. Maalesef, ideolojik
devlette ve sistemde empati kurulmaz, akil degil
kaba kuvvet hakim olur ve muhalefet degil sadece
iktidar mesru gorilir. Kendisinden baskasina ya-
sam alani taninmaz. Tipki kendisi gibi giyinmeyen,
kendisi gibi diisinmeyen, kendisi gibi ayni partiye
oy vermeyen ya da sendikaya liye olmayan insan-
lara yapilan zuliimlerde oldugu gibi.

Bu cihetten hareketle “karma egitim” konu-
sunda Egitim-Bir-Sen farkli diistinliyor ve 6zgiirce
sendika olarak taleplerimizi glindeme getiriyoruz.
Halkimizin, velilerimizin ve sendikamizin ayr egi-
tim talebi de karma egitim uygulamasi kadar mes-
rudur. Ogrencilerimizi biz gecmise degil gelecege
hazirlamaliyiz. Diinyayla rekabet edecek bilgilerle
donatip, degerlerle yetistirip varolan yeteneklerin
ortaya ¢itkmasi icin bir egitim ve 6gretim ortami
hazirlamaliyiz.
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Avrupa’da ve Tiirkiye’de Karma Egitimin
Dogusu

1999 yilinda Turkiye'de karma egitim politikasi,
artik bir tercih olmaktan ¢ok bir zorunluluk haline
getirilmistir. Tamda bu yillarda Amerika, Kanada
ve Avrupa Ulkelerinde karma egitim uygulamasi-
nin verimliligi ve 6grencilerin basarisi 6lcullp tar-
tisilirken, Tirkiye'de maalesef tartismaya agilan ve
bazi okullarda kaldirilan bu uygulama yasal hale
getirildi. Bu bakimdan Batida ve Tiirkiye'de 6gren-
cilerin basarisini etkileyen karma uygulamalarina
bakilabilir.

Karma egitimin Bati Avrupa'da ilk kez Reform
sonrasl bazi Protestan gruplarin, erkeklerle birlikte
kiz cocuklarina da Kitabi Mukaddesi okumayi 64-
retmek istemeleriyle ortaya ciktigi bilinmektedir.
Uygulama zamanla iskocya, ingiltere’nin kuzeyi
ve Amerika'daki ingiliz kolonisi New England'da
yayginlasmistir. Amerika Bagimsizlik Savasi'ndan
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sonra kilise kurumlarinin yerini alan parasiz ilko-
kullarin nerdeyse tamaminda karma egitim yapilir
hale gelmistir. 19. ylzyihn sonunda, ABD Yiikse-
kokullarinin yizde 70'inde karma egitim uygu-
lanmaya baslanmistir. Il. Dlinya Savasi’/ndan sonra
gelismekte olan pek ¢ok tilkede karma egitim sis-
temini benimsenmistir.

Ulkemizde karma egitimin tarihine bakildigin-
da ise, 1927 yilinda Orta Ogretim Dairesi, karma
egitimi 6ngodren bir tasari hazirlamis ve Talim ve
Terbiye Dairesi’'nin karsi cikmasina ragmen Maarif
Vekili Mustafa Necati tarafindan karma egitim uy-
gulamasina baslanmistir. Tirkiye'de bu uygulama
bazi istisnalari ile var olsa da' 1999-2000 yilindan
itibaren butiin egitim kurumlarinda karma egitim
uygulama zorunlulugu getirilmistir.2 Her ne ka-
dar bazi 6zel egitim kurumlari icin istisnalar hala
mevcut olsa da dershane gibi 6zel egitim kurum-
lari icin dahi karma egitim zorunlu tutulmustur.?
Bu kararin alinmasi ve uygulanmasinda dénemin
Milli Egitim eski Bakani Metin Bostancioglu'nun
onemli payi vardir.

Bati Ulkelerinde Karma Egitimin Durumu

Amerika'da 6grencilerin basarisizliklarinin ve
suc oranlarinin artmasi, erken yagslarda kiz ve er-
kek 6grenciler arasindaki ¢ikan sorunlara ve kotu

1 KARMA EGITiIMMadde 15-Okullarda kizveerkekkarmaegitimya
pilmasiesastir.Ancakegitimintiriine,imkanvezorunluluklarinago
rebaziokullaryalnizcakizveyayalnizcaerkekogrencilereayrilabilir. (
Milli Egitim Temel Kanunum - 5)

2 Gegici Madde 8- (Ek: 09/09/1999-23811 s.R.G.) Kiz ve erkek 6g-
renciler i¢in ayri kurum agma ve 6gretime baslama izni almis olan
ozel okullarda, 1999-2000 6gretim yilindan itibaren kademeli
olarak, karma egitime gecilir.Ozel okullarin disindaki diger 6zel
ogretim kurumlarinda ise 1999-2000 6gretim yilindan itibaren
karma egitime geilir.

3 Madde 41- Dershanelerde, 1739 sayil Milli Egitim Temel Kanu-
nunun 15 inci maddesi ile Milli Egitim Bakanhgina Bagh Ozel 0g-
retim Kurumlari Yonetmeliginin 5 inci maddesine uygun olarak

karma egitim yapilir. ( Ozel Dershaneler Tip Yénetmeligi m - 41)
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gidise ¢6ziim arayan ABD hiikiimeti, karma egitimi
masaya yatirmis ve ciddi olarak tartismaya basla-
mistir. Konunun tartisiimasinda énemli nedenleri
bulunmaktadir. Uyusturucu kullanimi gibi normal
olmayan aliskanliklarin ve 6zellikle karma egitim
veren okullarda erken yasta hamile kalan “anne
cocuklar”in artmasiyla birlikte konu kamuoyuna
mal olmustur.

Cesitli donemlerde yapilan arastirmalarla 63-
renciler, 6gretmenler ve okul idarecileri dinlen-
mistir. Karma egitimin bircok soruna yol actigini
tespit eden yonetim, kiz ve erkek 6grenciler igin
ayn ayn siniflarin agilmasini tesvik etmeye basla-
mistir. Uygulamanin egitimde kaliteyi yukselttigi-
ni goren pek ¢ok devlet okulu da ayri sinif agmis-
tir. #1995 yilinda 3 devlet okulunda yurditilen ayri
egitim uygulamasi, 2007'de253 okula ¢ikmistir.
51 okula ise tamamen ya kiz ya da erkek 6gren-
cilerin egitim gordugu okullar bulunmaktadir.
2007'de 200 okulun daha, kiz-erkek 6grencilerin
farkl ve ayr yerlerde egitim almalariicin girisimde
bulunmustur.® Yakin bir gelecekte, bu tiir okul sa-
yisinin 5.000'i bulabilecegdi tahmin edilmektedir.

Kanada'daise enfazla 6grencinin egitim gord-
gu Toronto Devlet Okullari Egitim MudurlGgd’nin
yaptigi arastirma, karma egitimin basarisizligini
ortaya koymus karma egitim karsisinda sesler
yiikselmeye baslamistir. ‘Bir Umit Vizyonu’ bashk
raporun sonuclari karma egitimden kaynaklanan
sorunlar nedeniyle erkek ¢ocuklarin kizlara gore
basarisiz oldugunu ortaya cikarmistir. Erkek ¢o-
cuklarin kizlara gore farkli bir egitime tabi tutul-
masi zorunluluguna dikkati ceken Toronto Devlet
Okullan Egitim Midiri ChrisSpence, 2009-2010
egitim ve Ogretim yilinda ‘Erkek Liderlik Okulu’
adli proje baslattl. Spence, 6gretmenler ve veli-
lerle yaptiklari 200 toplantidan sonra kiz ve erkek
cocuklarin ayn okudugu 300 sinif projesine karar
verdiklerini ifade etti.

Almanya'ya bakildiginda ise yine benzer so-
nuclarla karsilasiimaktadir. Almanya’nin Bayern
Eyaleti Milli Egitim Bakanligi’nin yayinladigi Schul
Report dergisinde, Mlnih Okul Pedagojisi ve Egi-
tim Arastirmalari Devlet Enstitlisi’nin raporuna
yer veriliyor. Raporda 1960’ yillarda, karma egi-
timin ilerlemenin 6lgusu olarak kabul edildigine,
1980’lerden sonra ise karma egitimin zararlarinin

412 Subat 2007 http://www.habervitrini.com/haber.
asp?id=261712

5 idris Giirsoy, 2007, “ABD Kiz-erkek Ayri Egitimi Tes-

vik Ediyor”, 12 Subat.http://www.zaman.com.tr/haber.
do?haberno=499103&title=abd-kizerkek-ayri-egitimi-tesvik-

ediyor&haberSayfa=0
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tartisilmaya baslandigina dikkat ¢ekiliyor ve sonug
olarak “Karma egitim, hem kizlar, hem erkekler icin
fayda saglamamistir” denilerek ayri egitim okulu
uygulamasina baslanmasi gerektigi ifade ediliyor.

2000-2001 6gretim yil basinda, bizim Milli Egi-
tim Bakani Metin Bostancioglu'nun butin okulla-
ra ve kurslara karma egitim mecburiyeti getirdigi
sene,Almanya’nin taninan dergisi Der Spiegel'de
“Yizyillin en buylk pedagojikyanhsi:Karma Egi-
tim Karaya Oturdu” baslidiyla konuyu giindeme
tasidi ve Kuzey Rheinwestafalen eyaletinin Sosyal
Demokrat Egitim ve Bilim Bakani GabrieleBehler,
okullara birer yazi géndererek, imkanlari 6l¢tsin-
de ve kademeli olarak ayri egitime geg¢melerini
emretti."

Karma Egitimin Kaldirilmasinin Olumlu
Sonuglari
a. Basari Oraninda Artis

ABD'de 2008 yilinda Stetson Universitesi'nin
yurattagi dort yillik pilot arastirmanin sonuglari
son derece carpici: Karma okulda okuyan erkekle-
rin ylzde 55'i sinavi basariyla verdi. Buna karsilik
sadece erkeklerin okudugu okulda, ayni sinavdaki
basari orani yiizde 85'ti. Ustelik demografik yap,
siniftaki 6grenci sayisi ve miifredat bakimindan
iki okul tamamen birbirinin ayniydi! 7

ingiliz The Times'da yayinlanan habere gére,
kiz ve erkek okullarinin basari orani, karma egitim
yapan okullara gére daha yuksek. Karsilastirma,
ingiltere’de liseyi tamamlama sinavi olan A Level
ve GCSE sonuclarina bakarak yapilmistir. A Level,
bizim Universite sinavina tekabiil ediyor denebilir,
¢linkl 6grenciler bu sinavda aldiklari puanla Gini-
versitelere basvuruyor. Bu listeye gore ilk lice gi-
ren okullarin hepsi 6zel. Karma egitimin uygulan-
madidi okullardan olan St. Paul’s Girls School'un
birinci, Perse School forGirls'tin ikinci olmasi, 6zel
kiz okullarinin fark attiginin da kaniti. Genel olarak
kizlarin basarisi gbze carpiyor: ilk 50'ye giren lise-
den, 27'si kiz, 14’ erkek okulu.®Bir baska ifadeyle
karma olmayan okullarin basarisi % 80’lerde.

Gazeteye okulunun basarisinin sebebini agik-
layan Kuzey Londra Kiz Yiksek Okulu Mudir(i Ber-
niceMcCabe, “Kizlar, erkeklerden ayr mekanlarda

6 Ali Erkan Kavakli, 2009, Karma Egitim, 20,0cak 2009, http://
www.alierkankavakli.org/karma-egitim-2

7 Ali Erkan Kavakh 14,08,2010 http://www.ayyildizgazetesi.com/

egitim almalarinin faydasini goriiyor. Sadece hem-
cinslerinin bulundugu ortamlarda kendilerine son
derece gliven duyuyorlar. Etrafinda kendilerini
etkileyecek ya da yadirgayacak erkekler olmadigi
icin yanhs yapmaktan korkmuyorlar, rahat dav-
raniyorlar. Erkeklerin olmadigi bir ortamda kizlar
zekalarini daha aktif kullanabiliyorlar, zeka ve bil-
gilerine glivenmeleri icin daha serbest bir ortam
yakaliyorlar” dedi. ®

Karma okullarda, 6gretmenlerin bildirdikle-
rine gore bilhassa dort konuda 6grenciler sorun
yasamaktadirlar. Bunlar; 6grenci motivasyonu,
davranisi, sinif yonetimi ve disiplin olarak siralan-
mistir. Ozellikle motivasyon konusunda kiz-erkek
ayr siniflarda 6grencilerin daha verimli olduklan
gOzlenmistir. Belirtildigi gibi, sadece kizlara yo-
nelik egitim veren okullarda, derslere yonelimin
daha fazla oldugu ve karakterlerin daha rahat
olgunlastigi gozlenirken; karma okullarda egitim
goren kizlarin ise daha ziyade goériniimlerine
onem veren davraniglara yoneldikleri saptanmis-
tir. Yine karma okullarda, ergenlik dénemindeki
ogrencilerin, birbirleriyle olan kiz-erkek iliskileri
sonucunda bunalimlar gegirdikleri ve derslere ilgi
seviyesinin ¢ok diistigu de ispatlanan gergekler
arasindadir.”

Bltln bu arastirma sonuglarina goére amag
eger 6grenci basarisini artirmaksa karma egitimin
olumsuz oldugu acik ve net olarak ortaya ¢ikmis-
tir. Yapilmasi gereken en kisa stirede 6grenci basa-
risticin karma egitim yanlisindan donmektir.

b. Cocuklarin Beden ve Ruh Sagliginin
Korunmasinin Saglanmasi

Karma egitim yerine ayri egitim uygulamasi-
nin 6grenciler tzerinde bir bagka olumlu sonucu,
kendi iclerinde daha rahat hareket ederek ken-
dine glvenleri artmakta ve bu da psikolojik ba-
kimdan 6grencilere doyum saglamaktadir. Karma
egitimde 6grencilerin ders icinde ve okulda karsi
cinse gore hareket etme egilimi artarken, karma
egitimin uygulanmadigi ortamlarda ise 6grencile-
rin derse daha fazla odaklanarak dersin geregine
gore hareket ettikleri ¢esitli arastirmalardan anla-
silmaktadir.

Norvec'in baskenti Oslo'da bulunan bir okulda
karma egitim masaya yatirildi. Hovseter isimli lise-
de okuyan 15-16 yaslarindaki kiz ve erkek 6gren-

yazar-640-Ali-Erkan-Kavakli-KARMA-EgiTiM-DAYATMASi-SON-
BULMALi.html

8 Ali Erkan Kavakli,"isteyen Ayri Okula Gidebilmeli’, http://www.
alierkankavakli.org/isteyen-ayri-okula-gidebilmeli
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9 Ali Erkan Kavakli, 2011, “isteyen Ayri Okula Gidebilmeli’,
http://www.alierkankavakli.org/isteyen-ayri-okula-gidebilmeli

10“Karma Egitim Fiyaskosu’, http://ekabirweb.blogspot.
com/2009/05/karma-egitim-fiyaskosu.html
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ciler haftada dort saat ayri siniflarda derse alindi.
Dort ay sliren bu uygulama, kiz ve erkeklerin ayri
siniflarda bulunmasinin getirdigi faydalar gozler
éniine serdi. Ogrencileri mesgul eden eglence,
kavga, vakti bosa harcama, taciz gibi olumsuz-
luklarin bu sire icerisinde aza indigi ve basari-
nin ise arttigi gézlendi. Bu durumun nedenlerini
Dagsavisen Gazetesine aciklayan Sinif Ogretmeni
HelleGulestgl, “birlikte okuyan 18 erkek ayri bir si-
nifa ve 12 kiz da bir baska sinifa alindi. Uygulama
suresince kizlarin erkeklerle birlikteyken dislan-
digini ve daha ihtiyatl konustuklarini fark ettik.
Erkeklerin olmadigi bir ortamda kiz 6grenciler
kendilerine her sekilde gliven duydular. Daha ¢cok
konustular. Bu da basarilarina olumlu yansidi” go-
ruslerini dile getirdi. "

Yillardir tartisilan “karma egitim yararh mi de-
gil mi” sorusuna ingiltere’nin en Ginli okullarindan
St. Mary Lisesi’nin miidiiriinden son derece dikkat
cekici bir yorum yapildi: “Karma egitim geng kizla-
ra zarar veriyor.” ingiliz Times gazetesine konusan
FrancesKing karma egitimin ozellikle bulug ¢cagin-
da genc kizlarin kendilerine daha az glivenmesine
neden olarak akademik kariyerlerine zarar verdigi-
ni soyledi. “Bulug cagi 6zellikle kizlarin kariyerleri
icin ilk adimlarini atmaya basladiklari okul yillarin-
da kendilerine giivenlerinin daha az olmasina se-
bep oluyor. Son derece kirilgan bir yapilari oluyor.
Ve karma egitim onlari bu en zor zamanlarinda
cok sert bir sekilde yaraliyor."2

Psikolog Doc. Dr. Sefa Saygili ise karma egitim
sisteminin erkek ve kiz liseleri sistemine donisti-
rilmesi gerektigini kaydederek, “Karsi cinse olan
ilgi dikkat daginikligina sebep oluyor. Kalp kir-
ginhklar ve flort dislinceleri basariyr disdriyor.
Becerileri gelistirme donemi olan genclik ¢agi, bu
sekilde oldiraliyor. Bu nedenle erkek ve kizlarin
ayri olarak egitim gordukleri okullarin artmasi ge-
rekiyor” dedi."

Cinsiyet Farkhliklarinin Egitime Olumlu
Etkisi

insanlarin kadin ve erkek cinsiyetlerine gore
farkl yaratilislara, karakterlere sahip olduklar bi-
linen bir gercektir. Boyle oldugu halde kisilikleri

11 Menaf Alici, 2011,“Karma egitim sart” diyenlere cevap
Oslo'daki bir okuldan geldi, 09,02,2011, http://iskandinav-
ya.zaman.com.tr/iskandinavya/newsDetail getNewsByld.
action?newsld=5461

12“ABD karma egitimi terk ediyor”, Yeni Asya / istanbul http://
www.tumgazeteler.com/?a=2596070

13 “Karma egitim genelgesi kaldirlsin”http://www.habervaktim.

sosyokiiltirel olarak oturmamis ve cinsel kimlikle-
ri tibbi olarak olgunlasmamis iki cocugu, ergenlik
doneminde bir araya getirerek egitmek ¢ok yanlis
bir uygulamadir, bu uygulamanin sonuglarini ¢o-
cuklar ve aileleri en aci sekilde yasamaktadirlar.
Bu ylizden kendi insanlarinin gelecegini diistinen
devletler arastirmalar yapmakta, egitimi ideolojik
degil, verimlilik esasina gore ele almaktadirlar.Me-
sela; bir arastirmaya gore, (Non-academic-orextra-
academic-benefits of single-sexeducation) erkek
ogrenciler, dersi hareketli islemeyi, derste aktivite
olmasini beklerken, kiz6grenciler kendilerini sakin
bir ortamda ifade etmeyi isterler. Cinsiyet farkina
gore yetenekleri, g6z 6nlinde bulundurmayan bir
egitim sisteminde; 6grencilerin uyum saglamakta
zorlandiklari (6rnegin kizlarin; dil 6grenimine ve
sozlU iletisim konularina, erkeklerin ise el becerisi
ve hesaplamaya daha yatkin oldugu) bilimsel so-
nugclarla tespit edilmistir.’

Wellesley Universitesinde bir arastirma yapan
Alman Prof. Dr. SigridMetz-Gockel'in tespitlerin-
den en carpicisi sudur: “Kiz ve erkek ayri 6gretim
yapan okullarda 6grencilerin, kendilerine gliven-
leri daha yulksek olup, karakterlerini daha rahat
olgunlastirmaktadirlar.”™

Erkek ve kiz 6grencilerin fitri kabiliyet ve yete-
neklerine gore kendilerine uygun egitimi almalari
onlarin en dogal haklari oldugu aciktir.

Degerlendirme

Yukarida verilen bilgi ve degerlendirmeler g6z
oniline alindigi takdirde Bati'da egitime yaklasma
bicimi ideolojik degil, realist, rasyonel ve pratik ol-
dugu gercedi ortaya cikmaktadir. Karma egitime
bir dizi tepkinin ortaya ¢iktigi ve bazi 6zel okullar
ile kilise okullarinin ayri egitim verdigi gorilmek-
tedir. Ama Turkiye’ de bu gergekleri dile getirmek
gliya egitim ve basarlyl diisiinen bazi kesimler
tarafindan bile kabullenilemiyor. Halbuki karma
egitimin uygulanmasinda hedef 6grenci basarisi
ve egitim kalitesini artirmaksa diinyanin pek ¢ok
Ulkesinde yapilan bizim de bazilarini aktardigimiz
arastirma sonugclari bu uygulamanin basari degil
basarisizigin kaynadi oldugu gercegini ortaya
koymaktadir.

Ote yandan, bilim adamlari, tipki bebek ve

¢ocukluk déneminde cinsiyete bagh gelisimde
oldugu gibi, kiz ve erkek 6grencilerinin 6grenme

14 “Karma Egitim Fiyaskosu”, a.g.m.

15“Karma Egitim”http://www.alierkankavakli.org/karma-
eqitim-2 ;“ ABD Kiz-Erkek Ayri Egitimi Tesvik Ediyor”http://islami-

com/haber/85297/karma_egitim_genelgesi_kaldirilsin.html
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surreci ve yontemleri bakimindan bazi farkliliklarin
bulunduguna dikkat cekiyorlar. Yapilan arastir-
malar, 6grenmede degisik adimlarda ilerleyen iki
grubu yan yana getirmenin ¢ok akillica olmadigini
gOsteriyor. Bu nedenle erkek ve kiz her birey ken-
di fitratina ve 6grenme yetenedine uygun egitimi
alabilecegi karma olmayan egitim hakkina sahip
olmaldir.

Yakin ge¢miste egitim politikasi tim diinyada
68 kusagl doneminin materyalist ve feminist ide-
olojiler yoniinde degistirilmis, o giin icin reform
olarak kabul edilen karma egitim dénemine gecil-
misti. Guya kadin erkek esitligi saglanacakti. Geli-
nen noktada esitlik saglanamadigi gibi, tam tersi
durum kadinlarin aleyhine déniist(i.'® Cinsiyetler
arasindaki esitlik, egitim sisteminin karma hale
getirilmesiyle ¢6ziilmez. Ancak onlarin gelisim
streclerini dikkate alarak, ona gore egitim politi-
kasinin izlenmesiyle olur. Bu ideolojik tartismanin
otesinde degerlendirilmesi gereken bir konudur.
Karma egitimi isteyenler kadar, bu egitim yonte-
mini istemeyenlerin talepleri de karsilanmalidir.
Karma egitimin yapildigi okullar kadar, ayri egitim
okullarinin artirilarak velilerin ve 6grencilerin 6z-
glirce talepleri karsilanmalidir. Bu nedenle karma
egitim uygulamasinin pedagojik temelleri zayiftir.

Turk egitim sistemi ve yoneticileri, Turkiye'deki
bolgesel kiiltlirel farklari ve insanlarin farkli yasam
tarzlarini dikkate alan bir anlayisla karma egitim
uygulamasini yeniden gozden gecirmelidir. 4
Mayis 2009 tarihinde Mardin'in Mazidadi ilcesine
bagh Bilge Koyuinde herkesi izen olay sirasinda
Mardin Valisi Hasan Duruer'in yaptigi agiklama
oldukca anlamidir: “Glineydogu'da karma egitim
sebebiyle, aileler 13 yasindan sonra ¢ocuklarini
ilkokula gondermiyor. Ayn siniflar olusturulmasi
yerinde olur” diyerek hem soruna dikkat ¢ekiyor
hem de ¢6zlim Onerisi getiriyor. Sosyal olaylarin
ve patlamalarin 6niine ge¢mek icin egitim seviye-
sinin artirilmasi gerekir. Cumhuriyetin kurulusun-
dan beri egitimin yayginlastirmasi icin caba sarf
edilmis olmasina karsin, gondermek istedikleri
halde halen kiz cocuklarini okula gdonderemeyen
aileler bulunmaktadir. Bunun nedeni, insanlara
ve insanlarin sahip oldudu kiiltiire, degerlerine ve
taleplere karsi devletin duyarsiz davranmasindan
ve politikasindan kaynaklanmaktadir. Amerika'da
ve Avrupa'da bircok Ulkelerde uygulanmaya bas-
lanan ayri egitim uygulamasina Tiirkiye'de de hiz

verilmesi_gerekmektedir. insanlarin degerlerine
16 Karma Egitim Fiyaskosu, 26,05,2009
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duyarlilik gostererek karma yerine ayri egitim uy-
gulamasiyla bolgelerdeki egitim farkliligi, cinsi-
yetler arsindaki egitim seviye farkliligi azaltilabilir.

Sevindirici olan ama yeterli olmayan gelisme,
artik Glkemizde de egitim sistemindeki dayatma
ve ideolojik uygulamalarin tartisiimaya baslanma-
sidir. izmir il Milli Egitim Mudirliginin ‘Egitimde
2023 Vizyonu’ baghkli 18.inci Milli Egitim Surasi il
Galistay Raporu’nda yer alan ve egitimdeki bircok
sorunun ¢ozimine yonelik, ‘ortadgretim kiz ve
erkek okullarinin belirli bolgelerde ayr ayri ku-
rulmasi ve 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim yerine
5+3 egitim sistemi’ 6nerileri ve buna da dénemin
Milli Egitim Bakani Nimet Cubukc¢u’nun da destek-
lemesi son derece 6nemlidir.

Sonug olarak, demokratik ve normal olmayan
sureclerde pedagojik anlayistan uzak alinan ka-
ralarla Milli Egitim, ayri ayrn egitim veren okullari
“karma” hale getirdi. Bu uygulama gerceklestirilir-
ken karma egitimin verimliligi tartisiimadig gibi
velilerin istek ve beklentileri de g6z 6niine alin-
madi. Demokratik bir hak olarak karma egitimin
alternatifi okullar agilmali, acilabilmeli demokrasi
adina karma egitime dair genelge en kisa zaman-
da kaldinlmalidir. Bu 6nemli konuyu uzmanlarca
tartismaya acarak, akademik ve ilgili kurumlarin
ve de kamuoyunun dikkatlerine sunuyoruz.
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Tek Cinsiyetli Egitim (Arastirmasi)

Prof. Dr. Emer SMYTH
Ekonomik ve Sosyal Arastirma Enstitlisii (ESRI), Irlanda

Kizlar ve/veya erkek ¢ocuklar icin, tek cinsiyetli
Ogretimin akademik ve sosyal avantajlarinin olup
olmadigina dair uluslar arasi dlcekte kayda deger
arastirma ve politika tartismasi mevcuttur. Bu ma-
kale, ingilizce konusulan (ilkelerde tek cinsiyetli egi-
time dair gerceklestirilmis arastirmadan elde edilen
bulgularin bazilarini ana hatlari ile belirtmektedir.
Bilhassa, arastirmada, tek cinsiyetli egitimin akade-
mik basari, denek alimi, kisisel ve sosyal gelisim ve
yetiskin sonuclari (izerindeki etkiyi izlemektedir. Bu
sekilde yaparken, iki diizenlemenin karsilastirilmasi
icinde yer alan temel hususlarin bazilarina dair kritik
bir bakis acisi temin etme girisiminde bulunmakta-
dir.

Anahtar Kelimeler (TESE): karma egitim, cin-
siyet, cinsiyet esitligi, egitim politikasi.

Giris

Avustralya, Yeni Zelanda ve irlanda da dahil
olmak Uzere bircok Ulke, oldukca fazla sayida tek
cinsiyetli okullara sahip olmayi stirdirmektedir.
Amerika Birlesik Devletleri ve Britanya gibi diger
Ulkelerde, erkek cocuklar tarafindan algilanan ye-
tersiz basari veya denek seciminde cinsiyetci yapi-
larinin var olmasi karsihginda, tek cinsiyetli okulla-
ra yonelik veya daha genel anlamda tek cinsiyetli
siniflara yonelik artan bir destek mevcuttur. Bu
makale, ingilizce konusulan iilkelerde tek cinsiyet-
li egitime dair gerceklestirilmis arastirmadan elde
edilen bulgularin bazililarini ana hatlari ile belirt-
mektedir. Bilhassa, arastirmada, tek cinsiyetli egi-
timin akademik basari, denek alimi, kisisel ve sos-
yal gelisim ve yetiskin sonuglari tzerindeki etkiyi
izlemektedir. Bu sekilde yaparken, iki dizenleme-
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nin karsilastirnlmasi icinde yer alan temel hususla-
rin bazilarina dair kritik bir bakis acisi temin etme
girisiminde bulunmaktadir. Egitim stirecleri icinde
ve nihai olarak, 6grencilerin sonugclarinda, tek cin-
siyetli ve karma egitim diizenlemeleri arasindaki
farklara yonelik bir takim agiklamalar sunulmak-
tadir. iki tip diizenlemeler arasinda en yaygi se-
kilde tartisilanlardan bir tanesi, sinif icinde erkek
cocuklarin baskin varhidi ile ilgilidir. Cogu calisma,
ornegin, “yuksek sesle sdylenen” cevaplar ile erkek
cocuklarin, sinifa daha cok katihm yaptiklarini ve
laboratuar calismasi ve bilgisayar oturumlari gibi,
“"uygulamali” aktivitelerde baskin olduklarini be-
lirtmektedir. (Askew ve Ross 1988; Howe 1997;
Francis 2004). ilaveten, sinif icinde erkek cocuklar
daha fazla kargasaya yol agma egilimindedirler ve
kotl davranislarinin bir sonucu olarak 6gretmen-
leriile daha olumsuziliskiler yasarlar (Francis 2000;
Warrington ve Younger 2000). Bu bakis acisindan,
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sinif icinde erkek cocuklarinin varlidi, Kizlarin aka-
demik katilimi ve basarisi lizerinde olumsuz bir
etkiye sahip oluyormus gibi géziikmektedir. Diger
yorumcular, ergenler icin karma cinsiyetli egitim
diizenlemelerine yonelik kendi dogasinda bulu-
nan“zihnin dagilmasi” 6zelligine isaret etmektedir.
Coleman’in (1961) calismasi, 6zellikle kizlar arasin-
da, basari izerinde olumsuz bir etkiye sahip olan
arkadas gruplari ile Amerikan lise kiltiri icinde
“takdir edilme ve flort” lizerindeki gliclii vurguya
dikkat cekmistir (ayrica bakiniz Riordan 2002). Bir
takim cahismalar, okullarin erkeklik ve kadinligin
olusumuna yonelik alanlar olarak islev yapma yo-
lunu ortaya ¢ikarmaktadirlar. Dolayisiyla, matema-
tik ve fizik gibi, belirli konu alanlari, bu konularin
seciminde ve iyi bir performans sergilenmesinde,
bayan 6grenciler icin gerginlige yol acan, “erke-
ge 0zgl” olarak insa edilebilirler (Mendick 2005).
Tek cinsiyetli egitim tartismalari, diger etmenlerin
yani sira, erkek rol modelinin okullarda olmama-
sl, 6grenme tarzlari icindeki cinsiyet farkhliklarina
ve Brit pop alt kiltiirinin ortaya ¢ikmasina farkh
bicimde atfedilen, erkegin disiik basarisi tizerin-
deki arastirmanin ve politik Gneminin daha genis
bir baglami icine yerlestiriimelidir (genel bir bakis
icin, bakiniz Smyth 2007). Ozetle, her ne kadar ¢a-
lismalar, karma cinsiyetli bir diizenlemenin farkh
yonlerini vurguluyor olsa da, bircodu, okul sire
icinde belirgin farkhliklarin oldugunu varsayar ve
sonuglar, karma cinsiyetli siniflara bagl olarak be-
lirgin olacaktir. Asagidaki bolim, 6§renci sonuglari
Uzerinde tek cinsiyetli egitimin etkileri Gzerindeki
arastirmadan elde edilen temel bulgulari ana hat-
lariile belirtmektedir.

Tek Cinsiyetli Ogrenciler
Uzerindeki Etkisi

Akademik Basari

Egitim ve

Ogrenci sonuclari tizerinde tek cinsiyetli egiti-
min etkisine dair tartisma, basta, gerek genel ba-
sarinin kisa bir 6l¢imlind kullanarak veya belirli
konu alanlari icindeki basariy1 inceleyerek, aka-
demik performansa odaklanmaktadir. Kullanilan
analiz yontemine ve secilen 6zel sonuca gore,
bulgular {lkeler capinda ve icinde degismektedir.
iki takim dlke tanimlanabilir: (Britanya ve Birlesik
Devletler gibi), en azindan su anki, icinde bulu-
nan tek cinsiyetli okullarin, bir miktar secici, ufak
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bir grup olusturdugu Ulkeler; ve (Avustralya, Yeni
Zelanda ve irlanda gibi) 6nemli miktarda tek cin-
siyetli okullarin mevcut oldugu, yine de, tek cin-
siyetli ve karma egitim veren okullar arasinda bir
takim 6nemli yapisal farkhliklarin oldugu ulkeler.

Tek cinsiyetli egitimin ilk buyuk 6lcekli ¢ahs-
malarinin bir tanesi, Dale (1969, 1971, 1974) ta-
rafindan, ingiliz kavrami icinde gerceklesmistir.
Dale’'nin arastirmasi, karma egitimin her ki cin-
siyet icin yetiskin yasantisina yonelik optimal bir
on hazirlhk temin etmis oldugunu dngormustiir.
Akademik basariile ilgili olarak, her ne kadar aras-
tirma bulgulari, 6zellikle matematik ve fen perfor-
mansinda, kizlar icin bir takim dezavantajlar be-
lirtmis olsa da, kizlarin egitsel ilerlemesinin, karma
egitimle durdurulmadigini bulmustur. 1970’ler ile
1980’lerde Britanya'da gerceklestirilmis bir dizi ila-
ve calisma, tek cinsiyetli siniflarda ve/veya okullar-
da kizlarin daha yuksek basari seviyelerine sahip
olma egiliminde olduklarini belirtmistir (Ormerod
1975; Spender ve Sarah 1980; Deem 1984). Daha
sonraki ¢alismalarin bircogu, dogasi geregi ufak
Olcekliydiler ve 6nemli sosyal ge¢mis ve tek cin-
siyetli ve karma egitimli okullara giden 6grenciler
arasinda 6n basari farkhiliklari kontrol etmemistir.
Bone (1983), daha genis kapsamli okul faktor-
lerinin, karma cinsiyetli okullardan daha 6nemli
olduklarini ileri stirmustiir. Cok seviyeli model-
leme tekniklerinin mevcut olmasi, 1980’lerden
bu zamana kadar ingiliz arastirmasi icindeki okul
seviyesi etkilerine yonelik artan bir dikkate neden
olmustur. 1958 yilinda dogmus genclerin arka-
daslarina yonelik Ulusal Cocuk Gelisimi Arastirma
verileri kullanilarak, Steedman (1983a, 1983b), 6n-
ceki 6grenci becerisi ve ailevi sosyal ge¢mise dair
istatiksel kontrolleri kullanarak: “gerek okullarin
karma olmasi, gerekse tek cinsiyetliye yonelik bir
kez verilen iznin alimdaki farkhlik icin yapilmasi ile
arastirma sonuglari icinde ¢cok az seyin aciklandigi-
ni” ortaya koymustur. (1983a, 98). Benzer sekilde,
diger ingilizce calismalar, okullar arasinda bir kez
alim farkhliklar, hesaba katildiginda, tek cinsiyetli
okullarda kizlarin egitim basarisinda belirgin bir
avantaj bulmamistir (Goldstein ve digerleri, 1993;
Thomas ve digerleri, 1994).

Yakin gecmisteki tic calisma, ingilizbaglaminda
tek cinsiyetli egitimin etkileri Gzerindeki bir miktar
farkli sonuclara isaret etmektedir. Spielhofer ve di-
gerleri (2004), ingiltere'de, ortalama akademik ba-
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sari seviyelerinin erkekler icin, tek cinsiyetli ve kar-
ma egitim diizenleri arasinda 6nemli 6l¢lde fark-
hhk gostermedigini, fakat tek cinsiyetli okullarda
daha disuik basari gosteren erkek cocuklar icin bir
takim performans kazanimlari mevcut oldugunu
bulmustur. Kizlar i¢in, bilim alaninda ve en disiik
ilk erisim grubu icin bulunan en biyik avantajlar
ile birlikte, bir dizi basari sonuclarini kapsayan tek
cinsiyetli okullara gitmekte olanlar icin bir avan-
taj gorulmustur. Malacova (2007), daha secici tek
cinsiyetli okullardaki hem erkek cocuklari hem de
kizlarin, bir performans avantajina sahip oldukla-
rini fakat secici olmayan okullarda, sadece daha
dusuk beceride erkeklerin ve kizlarin, tek cinsiyet-
li diizenleme icindekinden daha yiiksek puanlar
aldiklarini ortaya ¢ikarmistir. Sullivan ve digerleri
(2010), daha 6nceden Steedman tarafindan ince-
lenmis olan 1958 kohort verilerini kullanarak, tek
cinsiyetli okullardaki kizlarin, 16 yasinda alinan,
Devletin o-seviye (olagan seviye sinavi) sinavin-
dan bes veya daha fazla gegme derecesi elde
etme sanslarinin, tiim her sey esit olmak Uzere,
karma egitim veren okullardaki kizlara gore, daha
yiksek oldugunu bulmustur. Yine de, diger basari
kesintileri kullanildiginda, fark belirgin olmamistir.
ilaveten, tek cinsiyetli’/karma egitim farkliliklari, 18
yasindaki bir Uist orta 6gretim sonunda alinan bir
Devlet sinavi olan, A-seviye sinavi (ileri seviye si-
navi) icindeki genel puanlarda belirgin olmamis-
lardir. Bir takim farklliklar, farkli konu alanlari tize-
rinde belirgin olmuslardir. O-seviye sinavlar igin,
kizlar, tek cinsiyetli okullarda, fen ve matematik
gecme notlarini, karma egitim veren okullara gore
daha biyilk olasilikla almislardir; bunun aksine,
erkek cocuklari, tek cinsiyetli okullarda, karma egi-
tim veren okullara nazaran dilden gecer not alma
olasiliklar daha fazla olmustur. Cinsiyetci yapilar
da, tek cinsiyetli egitimdeki kizlarin daha fazla ma-
tematik, fizik ve kimya gecer notlari almasi ve tek
cinsiyetli egitimdeki erkek cocuklarinin ingilizce
ve modern dillerde daha fazla gecer not almasi
ile A-seviyesinde belirgin olmuslardir. ingiltere ve
Galler'de yapilana gore, farkli bir okul yapisina sa-
hip olan, Kuzey irlanda'da yapilan calismalar, tek
cinsiyetli ve karma egitim veren okullar arasinda-
ki genel basari seviyelerinde belirgin bir farklihiga
sahip (Daly 1996). Benzer sekilde, fen, ingilizce ve
matematik performansinda da belirgin farkliliklar
bulunmamistir (Daly 1995, 1996; Daly ve Shuttle-
worth 1997).
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Ozellikle Katolik Okullarina, tek cinsiyetli egi-
timin zorunlu kilinmis oldugu (¢ok yakin gegmise
kadar), Birlesik Devletlerde bir takim arastirma ca-
lismalar gerceklestiriimektedir. Coleman (1961)
tarafindan yapilan gibi, ilk calismalar, okul cahs-
masindan ziyade, karsi cins ile iliskileri dnceliklen-
dirilme amach arkadas baskisi nedeniyle kizlarin
akademik basarisi Gizerinde karma egitimin olum-
suz bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Katolik
okul sektoriine yonelik bir takim calismalar, diger
sonuglarin yani sira, kizlarin basarisi izerinde kar-
ma egitimin ufak fakat 6nemli olumsuz etkilerini
ifade etmistir (Lee ve Bryk 1986, 1989; Bryk ve di-
gerleri 1993). Bryk, Lee ve Holland (1993), (sosyal
gecmis, 6n basari ve digerleri dahil) bir dizi kont-
rolli degiskenler kullanmislar ve kizlarn okullar

icinde sosyal ve kisisel gelisim sonuclarinin yani
sira, kizlarin akademik basarilari icin net bir olum-
lu etki bulmustur. Yine de, Marsh (1989a, 1989b)
tarafindan yuritilmis Katolik okul sektorinin
analizleri, kontrol denekleri kullandiginda, genel
basarida veya okuma, yazma ve dil bilgisi test
sonuglarinda hicbir 6nemli farklilik bulamamistir.
Benzer sekilde, Gilson (2002), tek cinsiyetli ve kar-
ma egitimli okullarin kizlar arasindaki matematik
ve niceliksel beceri test puanlarinda higbir farklilik
bulamamistir. Katolik tek cinsiyetli okullari, Kato-
lik ve kamu karma egitim veren yiiksek okullar ile
karsilastirarak, Riordan (1985), bayanlar icin tek
cinsiyetli egitime dar belirgin bir basari avanta-
ji gormus fakat erkekler icin belirgin bir farkhlk
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gormemistir. Diger Amerikali ¢alismalar ayrica,
bir takim 6grenci gruplarina yiiklenilen tek cinsi-
yetli egitimin herhangi bir avantajina dair ol¢lyi
goOstermistir. Riordan (2002), hem erkekler hem
de kizlarin okul katihmi ve basarisi icin tek cinsi-
yetli egitimin olumlu bir etkisini belirtmektedir
fakat diisiik sosyo-ekonomik statlideki ve etnik
azinliktaki 6grenciler icin, bunlarla sinirh degil ise,
etkinin daha fazla oldugunu ileri stirer. Benzer se-
kilde, Riordan (1994), Afro-Amerikan ve ispanyol
okullari arasindaki tek cinsiyetli egitimde bir avan-
taj gormustir. Bunun aksine, Garcia (1998), Asya
ve Afro-Amerikan kizlarina yonelik iki sektor ara-
sindaki basarida hicbir 6nemli farklilik olmadigini
isaret etmektedir.

irlanda Cumbhuriyeti, tim ikinci 6grenim okul-
larinin hali hazirda {icte birinden fazlasini olustu-
ran tek cinsiyetli okullar ile tek cinsiyetli egitimin
tarihi bir gelenegi olan lkelerden bir tanesidir.
Tek cinsiyetli ve karma egitim veren okullar, sosyal
sinif gegmisi ve 6n akademik beceri seviyeleri ile
alimlarinda farkhlasirlar. Bu ilk farkhliklar kontrol
ederek, genis Olcekli bir calisma, tek cinsiyetli ve
karma egitim veren okullar arasinda daha dusuk
ve daha yuksek ikinci 6gretim seviyelerindeki hem
kizlar hem de erkekler icin, genel akademik basa-
rida hicbir belirgin farklilik olmasini belirtmistir
(Hannan ve digerleri 1996). ilaveten, analizler, in-
gilizce performansta belirgin olmayan farkliliklari
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benzer sekilde belirtmistir. Yine de, karma egitim
yapanlar okullarda, tek cinsiyetli okullara nazaran
kizlarin bir miktar matematikte daha disik basa-
riya sahiptir. Tek cinsiyetli egitimin etkilerini ince-
leyen bir takim calisma, Avusturalya kapsaminda
gerceklestiriimektedir. Capenterin (1985) calis-
masi, sosyal gecmis, ilk performans ve diger bir
dizi etmen kontrol edilerek, 6grenci performan-
sinda tek cinsiyetli ve karma egitim veren okullar
arasinda ufak bir genel fark oldugunu gostermis-
tir. Daha sonraki Avustralyali ¢alismalar, bilhassa
konu alanlarinda bir takim performans farklilik-
larinin varligini belirtmistir. Yates ve Fikrin (1986)
matematikte yliksek performans gosterenlerin,
her sey esit olmak Uzere, tek cinsiyetli okullardan
gelme olasiliginin daha fazla oldugunu kesfetmis-
lerdir. Fiziksel performansinda hicbir belirgin fark-
hhk olmadigini belirten daha sonraki 1992 tarihli
arastirmanin tam tersine, Young ve Fraser’in, fen
basarisina yonelik calismasi, kizlar icin tek cinsi-
yetli egitimin 6nemli kazanglarn oldugunu ileri
strmistir; bakiniz ayrica Young 1994).

Yeni Zelanda'da, tek cinsiyetli egitime dair ba-
sari avantajlari, ge¢misin ve ilk edinimlerin kontrol
edilmesi ile bile, hem erkekler ve hem de bayanlar
icin bulunmustur (Woodward ve digerleri 1999).
Yine de, Harker ve Nash (1997), bir kez kontroller
sunulduktan sonra, her sey esit olmak Uzere, kiz
dgrenciler icin ingilizce, matematik ve fen bilim-
lerinde belirgin farkhlklarin olmadigini gérmiis-
tlr. tek cinsiyetli egitim hakkindaki uluslar arasi
arastirmanin sistematik bir gézden gecirmesi bir
takim yontemsel kriterleri icinde bulundurmustur
(Mael ve digerleri2005). Bu calismalar, esas olarak,
Amerika'dadir ve ilkogretim okullarindan ziyade
orta 6gretim ile iliskilidirler, gozden gecirilen ba-
sarlya dair calismalarin 23 tanesi, “sifir” veya nem-
siz bulgular belirtmisler, 15 tanesi, tek cinsiyetli
egitimde bir avantaj oldugunu ve sadece bir ¢alis-
manin, karma egitime yonelik bir avantaj gosterdi-
gini belirtmistir. Bir dizi sonug izerindeki bulgular
degerlendirilirken, yazar, tek Cinsiyetli egitim icin
bir derece destek saglar (Mael ve digerler, 2005,
xvii). Bunun aksine, Smithers ve Robinson (2006)
tarafindan yapilan bir degerlendirme, mevcut
arastirmanin, “gerek tek cinsiyetli gerekse karma
egitim icinde uygun avantajlarinin ufak bir kaniti-
ni bulmus oldugunu” 6ne stirmustir (Smithers ve
Robinson, 2006,i) ve yazarlar, bir 6ncekinin secici-
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ligi g6z onuinde tutularak, tek cinsiyetli ve karma
egitim veren okullar arasinda dogru karsilastirma-
lar yapilmasindaki zorluga dikkat cekmektedir.

Sasirtici bir sekilde, iki calisma haricinde, tek
cinsiyetli egitimin etkisinin yapiya 6zel olup olma-
digi sorusuna ¢ok az bir dikkat verilmektedir. Baker
ve digerleri (1995), tek cinsiyetli/karma egitimin
etkisinin buyukliginde uluslar otesi degisiklige
isaret etmekteler ve bu degisim, tek cinsiyetli sek-
torin blyukligu ve seciciligi (“ulusal icerik”) ile
iliskili olma ihtimali vardir. Tek cinsiyetli sektorin
daha biyik oldugu, Yeni Zelanda ve Belcika gibi
Ulkelerde, basarida sektoérler arasi farkhhk, ufak ve
cogunlukla 6nemsizdir. Bunun aksine, tek cinsi-
yetli sektortin ufak ve secici oldugu Tayland gibi
Ulkelerde, tek cinsiyetli okullarda kizlar akademik
olarak daha iyidirler. Yine de, tek cinsiyetli okul-
larin oryantasyonu da onemlidir, ¢linkii Japon
bayanlar, rekabetci kariyerler icinde degil, daha
yiksek stattide evlilik icin bayanlarin geleneksel
anlamda egitilmesine yonelik olan tek cinsiyetli
okullarda daha koti bir performans sergilemekte-
dirler. Gorard ve Smith (2004), PISA arastirmasin-
dan elde edilen verileri kullanarak, tek cinsiyetli
okullarinin oraninda, iki veya daha fazla ulusa ait
farklihgr gostermektedirler. Literatlir degerlerin-
de, tek cinsiyetli sektoriin buyikligu ile cinsiyet
ayrimi arasinda hicbir iliski bulmamaktadirlar.Yine
de, bircok tek cinsiyetli okullarin tarihsel kdkenini
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yansitarak, tek cinsiyetli sektoriin biyiklagu ile
dini okullarin orani arasinda glicli bir iliski bul-
muslardir.

Konu ve Ders Se¢imi

Giris bolimi, karma egitim ve tek cinsiyetli
dizenlemeler icinde kizlarin ve erkek cocuklarinin
kendilerinin cinsiyet kimliklerini farkh bir sekilde
insaa edebileceklerini belirtmistir. Buna gore, okul
kesimlerinden “bay” veya “bayan” konularinin ge-
leneksel olarak aliminda farkhhklar gérmeyi bek-
leyebiliriz. Bu hipotezi muhafaza ederken, ¢ok sa-
yida calisma, karma egitimli okullarda daha fazla
cinsiyet-streotipik denek davraniglari ve segimle-
rine isaret etmektedir. Dolayisiyla, karma egitim
veren okullardaki kizlar, matematik ve fen bilim-
leri gibi, “erkek” konularina daha az istekli davra-
nislarda bulunduklari tespit edilmistir. (Vockell ve
Lobonc 1981; Bryan ve Digby 1986; Stables 1990;
Gill 1992). Farkhlasan davranislar, tek cinsiyetli
okullarda kizlar arasindan daha fazla “erkek” konu-
larinin alinmasina dénismektedir (ormerod 1975;
Shaw 1976; Ditchburn ve Martin 1986; Spender
ve Sarah 1980; Deem 1984; Bone 1983). ABD'deki
Katolik Okullarinda, tek cinsiyetli okullardaki kizlar
matematigi daha fazla ilgi géstermekteler ve ma-
tematik derslerine kayit yaptirma olasiliklar daha
fazla olmaktadir (Lee ve Bryk 1986). ingiltere’de
Spielhofer ve digerleri (2004), tek cinsiyetli okul-
larda hem kizlar hem de erkekler arasinda daha
yiksek seviyelerde matematik ve fen (izerine daha
fazla kayit oldugunu belirtmektedir. Tek cinsiyetli
okullardaki kizlar, bir miktar daha az geleneksel
“bayan” konulari alma egilimindedirler (yabanci
diller ve Gida Teknolojisi gibi). Yine de, beklentile-
rin aksine, tek cinsiyetli okullardaki erkekler, karma
egitim alan erkeklere nazaran daha az geleneksel
olmayan konular almiglardir. Esasinda, bu bulgular
evrensel degildir. ABD'de, Marsh tarafindan yapi-
lan analizler (1991), tek cinsiyetli ve karma Katolik
okullar arasinda matematik, fen ve mesleki ders
aliminda higbir farklilik bulmamistir. Benzer sekil-
de, Avustralya'da, Ainley ve Daly (2002), her sey
esit olmak tizere, fen bilimleri veya biyoloji alimin-
da tek cinsiyetli ve karma egitim okullar arasinda
belirgin hi¢ bir farklilik olmadigini tespit etmistir.
yine, irlanda baglaminda, fen konularinin secimi,
cinsiyet karisik okullardan ziyade, okul seviyesi
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Ozelliklerini yansittigi tespit edilmistir (Smyth ve
Hannan 2006).

Kisisel ve Sosyal Gelisim

Dahil olunan egitim sureclerine bakilmasinin
yani sira, bircok calisma, gencler arasindaki kisi-
sel ve sosyal gelisim yanlarini tek cinsiyetli egiti-
min ne derece etkiledigini degerlendirmektedir.
Karma egitim dizenlemeleri icindeki erkek ve
kiz 6grencilerin, okullar ve egitimlerinin gelisim
yonleri ile ilgili daha olumlu olduklarina dair ge-
nel bir fikir birligi oldugu géziikmektedir. (Feather
1974; Schneider ve Coutts 1982; Schneider, Coutts
ve Starr 1988; Stables 1990). Ornegin, Dale (1969,
1971, 1974), bunun daha “dogal” bir ortam oldu-
gunu gorerek ve karsi cins ile iliskilerine yardim
ettigini hissederek, hem erkeklerin hem de kizla-
rin, karma egitimden daha fazla tatmin oldugunu
tespit etmistir. Benzer sekilde, Hannan ve Shortall
(1991), irlanda'daki karma egitimin eski erkek ve
bayan 6grencilerinin egitimlerinin kisisel ve sos-
yal gelisim yonleri ile ilgili daha olumlu olduklarini
tespit etmislerdir.

Benlik kavraminin diger yonleri ele alindigin-
da resim bir kez daha karisik hale geliyor. Kontrol
mekani, okula yonelik davraniglar ve ev 6devi kati-
limi dahil, genis bir araliktaki 6l¢ctimleri ilgilendiren
calismalarin sistematik bir gdzden gecirmesinde,
sonuglar, tek cinsiyetli egitim lehine olanlar ve is-
tatiksel olarak belirgin farkliliklar olmayan bulgu-
lar arasinda neredeyse esit olarak bolinmustir.
(Mael ve digerleri 2005). Bazi ¢alismalar, tek cinsi-
yetli sinif ve okullarin daha az rekabet¢i ortamlari
icinde kizlarin daha yuksek seviyede akademik ve
sosyal olarak yetkinlik, 6z imaj gelistirmelerinin
daha yuksek oldugunu belirtmektedir (Carpen-
ter 1985; Mahony 1985; Rowe 1988). Dolayisiyla,
tek cinsiyetli okullardaki kizlar, kendi becerileri ve
hayatlari Gzerindeki kendi kontrolleri ile ilgili daha
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fazla olumludurlar, daha az basmakalip cinsiyet
rol davranislar vardir ve gelecek icin daha yiliksek
bir istek duyarlar (Bryk ve digerleri 1993; ayrica
bakiniz Cairns 1990). Diger calismalar, farkli konu
alanlari Gizerindeki benlik kavramini gostermekte-
dir. Sullivan (2009), (matematik ve fende erkekle-
rin ve ingilizcede kizlarin daha yiiksek derecelerde
yetenekleri olduguna dair) benlik kavramlari icin-
deki cinsiyet ayrimi, tek cinsiyetli diizenlemeler
icinde azalmistir. Dolayisiyla, bir dereceye kadar,
tek cinsiyetli egitim, cinsiyet ayrimli benlik kav-
ramini destekler. Bunun aksine, diger calismalar
(bakiniz, 6rnegin, Marsh 1991) sistematik karsi-
lastirmalar yapildiginda, akademik benlik kavrami
ve kontrol mekani arasinda belirgin hicbir farklilik
belirtmemektedir. Esasinda, ¢cok az sayida calisma
tek cinsiyetli okullarin, akademik 6z imaj Gzerinde,
ikinci derece olumsuz etkiler ile akademik olarak
daha fazla rekabetci olabileceklerini belirtmekte-
dir (Schneider ve digerleri 1988).

Yetiskin Sonuclar

Daha az arastirma calismasi, tek cinsiyetli bir
okula gitmenin daha uzun doénemli sonuclarini
incelemistir. (Mael ve digerleri 2005). Sullivan ve
digerleri (2010), Britanya'da, okul sonrasi nitelikle-
rin elde edilmesinde veya literatlirde v 42 yasinda
iken test edilen sayisal puanlarda hicbir farkhhk
bulamamislardir. Yine de, azaltilan konu rolleri
hakkindaki bulgularina uygun olarak, tek cinsiyet-
li bir okula gitmis kadinlarin, “erkek” konularini ¢a-
lismalarinin daha buyik ve en yiiksek okul sonrasi
niteliklerinde “bayan1 konularini ¢alismalarinin
daha az oldugunu gérmuslerdir. Benzer sekilde,
Bilger (2009) ABD'deki kolej giris oranlarinda be-
lirgin hic bir farklilik tespit etmez (bakiniz ayrica
Marsh 1991). Yine de, bircok calisma, tek cinsiyetli
okullardan ayrilanlarin, kolej egitimi icinde daha
az ayrilmis ¢calisma alanlarina girme egiliminde ol-
dugunu belirtmektedir (Karpiak ve digerleri 2007;
Billger 2009; Sax 2009). is piyasasi sonuclari ile ilis-
kili olarak, Yeni Zelanda'da tek cinsiyetli okullarda
egitim gormus erkekler ve bayanlar arasinda daha
disik seviyede okul sonrasi igsizlik sanslari oldu-
gunu 6ne siiren Woodward ve digerleri'nin (1999)
aksine, Marsh (1991) ABD'de lise sonrasi issizlik
olasihginda farkhhk goérmemistir. Billger (2009),
Afrika-Amerikalilarina yénelik bazi gelir edinimleri
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ve dusuk gelir gruplar ile birlikte, ABD'de gelir ile
ilgili degisen sonuclar tespit etmistir. Genelde, cok
az sayida ¢alisma, tek cinsiyetli egitimin is piyasasi
etkisine bakmustir.

Tek Cinsiyetli Egitimin Yeniden
Dogusu mu?

Bu zamana kadar olan tartisma, tek cinsiyetli
kesimin biyukligu icinde iki veya daha fazla ulus-
larin farkhhgini géstermistir. Son yillarda, ABD, Bri-
tanya ve Avustralya dahil olmak lizere ¢ok sayida-
ki ilkede, gerek, farkh tiirde karma egitim veren
okullar icinde tek cinsiyetli siniflar halinde veya
ayr tek cinsiyetli okullar halinde, tek cinsiyetli
egitimin yeniden dogusu goriilmektedir (Datnow
ve Hubbard 2002; Younger ve Warrington 2005).
Bu tir girisimlerin, erkeklerin dislk basarisini ele
alma ve/veya matematik ve fen dersleri secini tes-
vik etme istedi ve kizlar arasinda basariyla iliskili
olarak, farkli motivasyonlari vardir. Bu altbolim,
o0grenci sonuglarina yonelik olarak bu girisimlerin
yapisini ve sonuglarini degerlendirmektedir.

Birlesik Devletlerde, devlet okullarinda tek cin-
siyetli imkaninin yasalligi, 2006 yilina kadar net
degildi. Bundan 6nce, tek cinsiyetli egitime dair
¢ok sayida girisim sunulmustur. 1990lar, ilk olarak
tek cinsiyetli okullar sinmayi amaclamis, faka son-
rasinda karma egitim veren okullar icinde tek cin-
siyetli siniflar saglamayi hedefleyen, Kaliforniya'da
Tek cinsiyetli Akademiler Pilot Programi denen-
mistir. Ogretmenler, girisimi “kizlar icin calisma”
olarak fakat “erkekler giderek daha sorunlu hale
geliyorlar” olarak goérmduslerdir (Herr ve Arms
2002). Cinsiyet rollerinin tesvik edilmesine yonelik
dikkat eksikligi ile ilgili ve girisimin, cinsiyet esitli-
gini desteklemekten ziyade test sonuglarini gelis-
tirme istegine odaklandigi hususuileiilgili sorunlar
ortaya ¢cikmistir (Herr ve Arms 2002). Cok kisa bir
stire icinde, tek cinsiyetli siniflar sunan Kaliforniya
bolgelerinin sayisi, belirgin bir sekilde azalmistir.
Girisimin sirdurulebilirligi, midir ve 6gretmen
devir hizi ve yasalligina dair tereddiitlerin yani
sira, tek cinsiyetli egitime yonelik idareciler ve 6g-
retmenler arasinda bet bir goriisiin olmamasi ile
baltalaniyor olarak gorilmektedir (Hubbard ve
Datnow 2002).

2006 yilinda, Egitim Bolim, ABD'de tek cin-
siyetli siniflarin yasalligini tasdik etmistir. (Billger
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2009; Spielhagen 2008), ve o tarihten bu yana,
tek cinsiyetli egitim sunumunda bir yayilma mev-
cuttur. 2008 yilinda, ABD'deki 442 devlet okulu,
cogunlugu, karma egitim veren okullar icindeki
tek cinsiyetli siniflar araciligiyla olmak Uizere, tek
cinsiyetli egitim sunmustur (Datnow ve Hubbard
2008), ve bu rakam, 2009 yilinda 500'ln (zerine
cikmistir (Jackson 2010). Daha 6nceki Kaliforniya
girisimi ile birlikte, farkh okul ve sinif ortamlari ile
baglantili olarak, 6grenciler icin degisen sonuclara
yoneltmesi muhtemel olan tek cinsiyetli egitimin
sunulmasina dair motivasyonlarinda, okullarin
degismekte olduklari gorilmektedir. (Datnow ve
Hubbard 2008). Streitmatter (2002), bir tane ABD
devlet lisesinde (ayni 6gretmenin egitim verdigi)
tek cinsiyetli matematik siniflari icindeki 6grenci-
lerin algilarini incelemistir. Diger siniflardaki erkek
egemenligi ve kotl davranis ile karsilastinldiklar,
matematik becerilerinde, kizlar daha az dikkat da-
gitan ve daha fazla kendine giivenli olarak kayde-
dilmislerdir. Erkekler daha notr goriislere sahipler
fakat tek cinsiyetli bir sinifta olmanin, matematik
basarilarina hicbir fark yaratmayacagini disiin-
mekteler. Bu tiir girisimlerden elde edilen olumlu
sonuglar, Salomone tarafindan da kaydedilmistir
(2006), fakat ABD'de tek cinsiyetli egitimin genis-
lemesinin herhangi bir etkisinin belirgin hale gel-
mesi icin ¢ok erkendir.

Britanya'da, Buyliyen Erkek Cocuklari Basari Gi-
risimi, 2000 yilinda, erkeklerin basarisizligi ile mu-
cadele etmek icin ileri strGImastdr: ileri srdlen
onlemlerden bir tanesi, tek cinsiyetli siniflarin kul-
laniimasi idi. Younger ve Warrington (2006), icerigi
ogretmen katihmi bakiminda, tek cinsiyetli egitim
degerli okullarin vaka calismalar boyunca fiili ba-
sari seviyeleri ve degisen bakis acilari ile ilgili kar-
ma sonuglar kaydetmistir. Tek cinsiyetli siniflarin,
sadece “cinsiyetle iliskili yapilar icinde gelismisler”
ise, 6grenme ortami Uzerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu ve hem erkeklerin hem de kizlarin
basarisini ylikseltme potansiyeline sahip oldugu-
nu 6ngormuslerdir (Younger ve Warrington 2006,
579) - yani, mevcut cinsiyet kaliplarini tesvik eden
yollar ile. Tamami bayan bilgisayar bilimi sinifla-
rinda yapilan bir calisma basari Gzerindeki olumlu
sonuglari ortaya cikarmistir (Crombie ve digerleri
2002) aynen kizlara yonelik olan tek cinsiyetli fi-
zik siniflarinda oldugu gibi (Gillibrand ve digerleri
1999). Bununla birlikte, tek cinsiyetli matematik
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siniflarinda yapilan bazi calismalar, ne erkekler
ne de kizlar icin hicbir dnemli etki belirtmemistir
(Marsh ve Rowe 1996; Dunlap 2002; Gilson 2002).

Kanada'nin bazi kisimlarinda, kizlar arasinda
matematik ve fen bilimlerinde dustk tercih — ve
basariy1” ele almak icin 1980’lerde 1990’larda tek
cinsiyetli siniflar ileri strilmustdr. Arastirma, tek
cinsiyetli egitimin, 6grenme kazanimlarinda zo-
runlu bicimde sonug¢ vermedigini gostermistir
(Demers ve Bennett 2007). Ogretmenler ve gren-
cilerin, tek cinsiyetli siniflardaki gtivenli ve emni-
yetli ortam ile ilgili olumlu olduklari tespit edilmis,
fakat tamamen dahil olunan bir ortam ileri siirtl-
mesinde ve aktif olarak cinsiyet esitliginin tesvik
edilmesinde zorluklar kalmistir (Sanford ve Blair
2002).Bu bolim, tek cinsiyetli egitimin tesvik eden
girisimlerden karma bulgulari belirtmektedir. Yine
de, bircok genel konu, mevcut ¢alismalardan ta-
nimlanabilir. ik olarak, tek cinsiyetli siniflar nadi-
ren, diger okul degisim olciitlerinden ayr olarak
ileri stirGImektedirler: “Tek cinsiyetli diizenleme-
ler, genellikle, miifredat dagitiminda degisiklikleri
ve disiplin politikalarini iceren ¢ok yonlu egitim
reformlarinin bir kismidir (Spielhagen 2008). Bu
nedenle, ilgili girisimlerin etkilerinden tek cinsi-
yetli egitimin etkilerini ayirmak genellikle zordur
(Herr ve Arms 2002; Younger ve Warrington 2006).
ikinci olarak, bu tiir girisimler, erkek ve kiz 6grenci
gruplari arasinda olmasinin yani sira, iclerindeki
farkliiklara miisamaha gosterilmesinden ziyade,
0ze dayali dislincelere dayandiklari, “erkek” ve
“bayan”larin “yanhs ciftlerini” konumlandirdikla-
ri icin elestirilmektedirler. (Jackson 2010). Sonug
olarak, tek cinsiyetli egitimin kendisi, erkege 6zel
veya kadina 6zek baskin distinceleri tegvik etme-
dikleri miiddetce, etkili olmasi muhtemel degildir
(Jackson 2002; Younger ve Warrington 2006).

Sonuglar

Bu makale, 6grenci sonuglari lizerinde tek cin-
siyetli egitimin potansiyel etkisine dair ana aras-
tirma bulgularini 6zetlemeye calismaktadir. Kul-
lanilan arastirma yontemleri ve analitik tekniklere
ve ele alinan sonuclara bagli olarak elde edilen
neticelerde Ulkeler arasi ve icinde gozle gorulir
derecede degisiklige isaret etmektedir. Kizlarin
ve erkeklerin akademik basarisinda tek cinsiyetli
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egitimin faydal olup olmadigina dair ¢ok az bir
goris birligi oldugu gézikmektedir. Yine de, en
azindan gecici olarak, konu alanlarinin, karma
egditim diizenlemesi icinde daha fazla cinsiyet roll
haline gelebilecegine yonelik kanitlarin ortaya
ciktigi gorilmektedir. Tek cinsiyetli egitim calis-
malarina bakilmasi, egitim arastirmalarina yonelik
daha kapsamli hususlarin sayisini arttirmaktadir.
ilk husus, karma egitim ve tek cinsiyetli egitimin
icinde yer aldigi sosyal kavram ile ilgilidir. Az sa-
yida belirgin istisnalar ile arastirmacilar, oyunda-
ki stirecler Gizerinde, ulusal kavramin potansiyel
etkisini g6z ardi etme egilimindedirler. Bilhassa,
tek cinsiyetli ve karma egitim veren okullar icin-
de cinsiyetin yapilandirildigi (ve yeniden yapi-
landirldigi) daha genis “cinsiyet rejimi” (Connell
2002) ve yontemi arasindaki potansiyel iliskinin
gosterilmesinde gelecekte belirgin bir potansiyel
oldugu gériilmektedir. ikinci olarak, tek cinsiyetli
ve karma egitim veren okullari ve siniflari siste-
matik olarak karsilastirmak zordur. Bircok ilkede,
tek cinsiyetli okullar, kendi sosyal ve beceri profili
icinde oldukca secicidirler; daha buytk sayilarda
tek cinsiyetli okullari olan tlkelerde bile, iki okul
kesimi, se¢cimleri konusunda farklilik gostermekte.
O zaman, tek cinsiyetli egitimin etkisinin deger-
lendirilmesinde bu farkhliklari nasil “kontrol” ede-
riz= Arastirmacilar (¢cok seviyeli modellemeyi de
iceren) cesitli istatistik tekniklerini kullanmislardir
fakat bu iki sektor gercekten cok farkl ise, bu tek-
niklerin herhangi birisi, karsilastirma problemini
¢ozmeyecektir. Aragtirmacilar ayrica, tek cinsiyetli
gruplamanin net etkisinin incelenmesinde kont-
rol edilecek degiskenlerin cesitleri konusunda da
farklihk gostermektedirler. Bazilari (sosyal ge¢mis
ve oncelikli beceri veya basari gibi) tercih farkllik-
larini kontrol ederken, diger yandan digerleri, cok
sayida okul ortami etkenlerini kontrol etmektedir.
Bu durum, yapilacak olan uygun karsilastirmaya
dair cok 6nemli sorulari glindeme getirmektedir:
basl basina karma cinsiyetli diizenlemeye dahil
olunmasindan veya tek cinsiyetli okullarin genel
ozellikleri olan okul faktorlerinin daha genis bir
baglanti noktasindan ortaya cikan farkhhklar ile
mi ilgileniyoruz= karsilastirmanin temelinin daha
net bir sekilde agiklanmasi, tek cinsiyetli ve karma
egitimin faydalarinin degerlendirilmesinde ileriye
yonelik bir yol temin edebilecektir.
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Ozet

Son yillarda yapilan arastirmalarla beyin yapi-
sinda cinsiyete bagl cesitli farkliliklarin varligi is-
patlanmaktadir. Bu farkliliklarin her iki cins Gzerin-
de ne gibi etkileri oldugu sorgulanmakla birlikte
Ozellikle 6grenme acisindan ortaya ¢ikan farkhlk-
lar egitim alaninda yapilacak daha etkili reformlar
icin oldukca 6nemlidir. Bu calismada kiz ve erkek
beyin yapisi arasindaki farkliliklar esas alinarak,
bu farkhhklarin 6grenmeyi nasil etkiledigi, bugln
Turkiye'de de uygulanmakta olan karma egitimin
kiz ve erkek 6grencilerin egitimi acisindan etkileri,
tek cinsiyetli egitiminin faydalar ile fen ve bilgi-
sayar derslerinin 6grenilmesinde cinsiyet farkinin
etkileri Gzerinde durulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Karma egitim, Tek
cinsiyetli egitim;

1.Giris

Bitlin diinyada oldugu gibi Tirkiye'de de egi-
timin iyilestirilmesi ¢calismalari devam etmektedir.
Diger taraftan egitim ortamlarinin da 6grenmeye
en uygun sartlari tasimasi amaclanmaktadir. An-
cak bu duzenlemelerin hemen hemen tamami
ogrencilerin cinsiyet farkliliklari ve bu farkhhk-
lardan kaynaklanan 6grenme durumlari g6z ardi
edilerek yapilmaktadir. Bircok Ulkede egitimde
cinsiyet farkliliklar gindeme gelmeye baglamistir.
Yapilan cesitli arastirmalarda karma egitimden tek
cinsiyetli egitime gecisi hakli ¢ikaracak sonuclara
ulagilmistir. Bu ¢alismada da karma egitim ve tek
cinsiyet egitimiyle ilgili olarak asagidaki sorulara
cevap verilmeye calisiimistir.

1-Beyinde cinsiyet farki séz konusu mudur?

2-Ogrenmede cinsiyet farki s6z konusu mu-
dur?
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3-Karma ve tek cinsiyetli egitim ilgili gorusler
nelerdir? Tek cinsiyetli egitiminin kiz ve erkekler
acisindan faydalar nelerdir?

1.1. Beyinde Cinsiyetten Kaynaklanan
Farkhiliklar

Beyin yapisinin ve fonksiyonlarinin cinsiyete
bagli degisiklikler gosterdigi, son yillarda yogun
arastirmalara konu olmustur. Beynin yapisindaki
bu farkliliklar kadin-erkek davraniglarinda 6nemli
farkhiliklari meydana getirmektedir (Oztas, 1998).
Ancak bu farkliliklardan dolayi cinsiyetlerin birbir-
lerinden daha iyi ya da daha kot oldugunu soyle-
mek dogru degildir sadece her iki cins birbirinden
farkhdir.

Beyin bircok islevi ayni anda yerine getirebilen
bir yapidir. Viicut hareketlerinin kontrol edilmesi,
organlarin dizenli ¢alismasi, bunun yani sira 6g-
renme, disiinme ve hatirlamadan sorumludur.
Yapilan arastirmalarla beynin gelisimi, cocuklarin
nasil 6grendigi ve 6grenme slrecinde yasanan
farkl asamalar hakkinda egitimcilere bilgi veril-
mektedir. Bu bilgilerin gelecekte 6grenciler ve ai-
leleri, okul 6ncesi ve 6zel egitim, 6gretmen yetis-
tirme gibi alanlarda kullaniimasi mimkiindir. Ay-
rica bu bulgulardan 6grenme ortamlarinin daha
bilingli tasarlanmasinda da faydalanilabilir (Keles
ve Cepni, 2006).

Uzun zamandir devam eden, cinsiyete bagli
davranigsal farklarin kaynagi hakkinda Esel, asagi-
daki tespiti yapar.

“Kadin ve erkeklerin davranissal olarak birbir-
lerinden farkli oluslarinin onlara bebekliklerinden
itibaren farkl davranilmasindan mi, yoksa aralarin-
daki biyolojik farkhhiklardan mi kaynaklandigi yillar-
dir tartisila gelen bir konudur. Son yillarda yapilan

csmmeBARLD 1
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nérobilimsel calismalar bu farkin iki cins arasindaki
beyin farkliliklarindan (anatomik, fizyolojik, néro-
humoral ve islevsel) kaynaklandigi diisiincesini des-
teklemektedir (Esel, 2005; 138)."

Yapilan fizyolojik arastirmalarda kadinlardaki
beyin kan akiminin, erkeklerden daha fazla oldu-
Ju tespit edilmistir.

Bu konuda 106 saglikh kiside yapilan bir aras-
tirmada beynin bazi bolimlerindeki kan akimi
Olcllerek, erkeklerin ayni beyin bolgeleriile karsi-
lastiriimis ve bitiin beyin boélgelerinde kadinlarin
beyin kan akiminin erkeklerden yuksek oldugu
tespit edilmistir. Kadinlarin beyin kan akiminin ne-
den erkeklerden daha yiiksek oldugu heniliz tam
olarak bilinmemektedir. Beyin glikoz kullanimi
acisindan karsilastinldiginda da kadin beyninde
glikoz kullanimi erkek beyninden ylksektir Beyin
glikoz kullaniminin 6l¢tldigu bir arastirmada 7
kadin 7 erkek denek Uzerinde c¢alisiimis; kadinin
bitiin beyninin glikoz kullanim hizinin, erkek-
ten % 19 daha fazla oldugu gérilmistir (Oztas,
1998).

Beyindeki cinsiyete dayal farkhliklar sadece
fizyolojik olmayip, hormonal diizeyde de farklilik-
lar s6z konusudur.

Merkezi sinir sisteminin dnemli yapilarindan
biri olan seratonin ile intihar davranisi arasinda-
ki iliskiyi incelemek icin bircok calisma yapilmis
ve intihar girisiminde beyin seratonin miktarinin
azalmasinin énemi vurgulanmistir. intihara te-
sebbls eden 12 kisinin beyin omurilik sivisinda
seratonin miktarinin intihara tesebbiis etmeyen
9 kisideki seratonin miktarindan disik oldugu
tespit edilmistir. Ayni yas grubunda 124 kadin ve
176 erkekten elde edilen beyin omurilik sivisinda,
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seratonin yikim Uriinii olan 5-hidroksi indolasetik
asit miktarlan 6lgilmus ve kadinlarin beyin omu-
rilik sivisindaki miktarinin erkeklerin beyninden
onemli oranda yiksek oldugu tespit edilmistir.
Hastaliklara yatkinliklar agisindan ise otizm, ¢o-
cukluk davranis bozukluklari, psikopati, cinsel
sapmalar, erken baslayan kronik gelisim gosteren
sizofrene yatkin olduklar halde, kadinlar depres-
yon, anksiyete, fobiler, histeri ve aneroksiya buli-
mia gibi hastaliklara cok daha fazla yatkindirlar. Bu
hastaliklarin gorilme sikhdinda serotonin 6nemli
bir yere sahiptir. Serotonin yani sira Dopamin,
Noradrenalin, Asetilkolin miktari da her iki cinsin
beyninde farkhlik géstermektedir (Oztas, 1998).

Yukarida anlatilan yapisal farkliliklar beraberin-
de islevsel farkliliklari da getirmektedir. Bu durum
“yasam boyu” bir “farklilik” olarak devam etmekdir.

Yaslari iki ayliktan 16 yasa kadar degisen 224
U kiz 284'U erkek 508 normal ¢cocugun beyin ak-
tivitelerini incelendigi calismada beynin olgunlas-
masinda carpici ve istikrarh farkhlklarin oldugu-
nu, ayni zamanda erkek ve kiz beyinlerinin farkli
bir sekilde gelistigi gorilmustir. Bu arastirmada,
kizlarda dil 6grenme ve kiicik kas becerilerinin
erkeklere gore 6 yil daha once gelistigi, erkekle-
rin beyninin ise hedef belirleme ve boyutsal hafi-
za acisindan kizlara gore 4 yil daha 6nce gelistigi
gorilmustur. Ayrica, kiz ve erkeklerde beyin geli-
simlerinin lisan 6grenimi, boyutsal hafiza, motor
koordinasyonu ve insanlarla anlasma agisindan
farkl sira, zaman ve hizda gelistigini gorGimustar
(Hanlon, Thatcher ve Cline, 1999). “Kizlarin eril-
lik donemine erkeklerden daha erken girmelerine
benzer olarak beynin yapisal olgunlasmasi da yine
kizlarda daha erken baslamaktadir. Bu degisiklikler
kizlar ve erkeklerin olumsuz dis etkenlerden etkilen-
me dlizeyleri ve farkli yetenekleri gelistirme becerile-
ri agisindan farkhliklarini da agiklar. Ergenlikte hem
bedenin hem de beynin yapisi ve madde icerigi ye-
niden yapilanir (Celik, Tahiroglu ve Avci, 2008; 44-
45).” Labarthe, iki yasindaki cocuklarin bloklardan
kopri yapmalarini gézlemlemistir. O yastaki bir
erkek cocugunun bir kiz cocuga gore kdpriyu 3
kat daha hizli yapabildigi gorilmustir (Labarthe,
1997).

Yapisal ve islevsel farklar, “algi farkini” da ortaya
cikarr.

insanlar konusurken kelimeler, ses tonu, yiiz
ifadesi ve beden dili ile duygularini ifade ederler.
Buna emosyonel prosodi denir. Ayni cimleyi s6y-
leyen iki kisi farkli algilanabilir. Erkekler séylenen
seyin anlamini prosodiden bagimsiz olarak kav-
rarlar, kadinlar ise konusma sirasinda kelimeler ve
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climlelerden ¢ok sézel olmayan isaretlerin farkina
varirlar (Esel, 2005). Wellesley Kolejinden arastir-
macilar, yuz ifadelerini, 3 yasindaki kiz ¢cocukla-
rinin, 5 yasindaki erkek cocuklarindan daha iyi
yorumlayip anlamlandirdiklarini gézlemlemistir
(Boyatzis, Chazan ve Ting, 1993).

“Kiz ¢ocuklar yiize dikkat etmeye, gbz temasi
kurmaya erkek ¢ocuklardan daha énce baslarlar.
Kiz bebekler yiiz resimlerine, erkek bebekler ise can-
siz nesnelerin resimlerine daha ¢ok bakarlar. Erkek
cocuklar kosar, atlar, gliresir, ucak taklidi yapar.
Kizlar dokunur, konusur, éper, sarilir. Erkek cocuklar
oyuncaklarin nasil cahstigiyla ilgilenir, yarismacidir.
Kizlar ise iliski kurmaya meraklidir. Erkek ¢ocuklar
bir araya gelince bir hiyerarsik diizen kurma egili-
mindedir, yani birisi lider olur, digerleri gliclerine
gore siralanir. Kizlarda bu davranis belirgin degildir
(Esel, 2005;139).”

Her iki cinsin duygulari islemelerinde de fark
vardir. Kadinlarda duygularin hatirlanmasi daha
iyidir ve ortalama olarak kadinlarin algilama hizi,
renkleri ve renk farkliliklarini algilamalar da er-
keklerinkinden gliclidir. Erkeklerin ise cevreyi
fark etme yerine hedefin yoninu ve uzak mesa-
feleri gorebilme yeterliligi kadinlardan yiiksektir
(Esel, 2005).

Gorildiugu gibi hem yapisal, hem islevsel, hem
de biyokimyasal yonden kadin ve erkek beyinleri
arasinda ¢cok onemli farkhliklar vardir. Yapilan son
arastirmalarla da bu farkliliklar daha biyiik 6nem
kazanmaktadir. Bazi alanlarda erkekler bazilarinda
ise kizlar daha hizli gelismektedir. Bu farkliliklar kiz
ve erkeklerin 6grenme durumunda cesitli farkhlik-
lara sebep oluyor mu sorusuna bugiin evet cevabi
verilebilmektedir.

1.2. Ogrenmede Cinsiyetten Kaynaklanan
Farkhiliklar

Cinsiyet farkhliklari beraberinde 6grenme du-
rumlarindaki farklilasmayr da getirmektedir. An-
cak tim kiz cocuklar bir sekilde, erkekler de baska
bir sekilde 6grenir denemez. Ama yas farkhlkla-
rindan ziyade kiz ve erkeklerin 6grenme sekilleri
arasinda kayda deger farkliliklar oldugunu séyle-
nebilir. Ayni yastaki bir kiz cocugu ile erkek ¢ocu-
gu arasindaki farklar, farkli yaslardaki kiz cocuklari
arasindaki farklardan daha fazladir. Cocuklarin 6g-
renme sekillerini etkileyen, cinsiyete bagl kisilik
ozellikleri vardir.

1980'lere kadar yaygin kanaat, kisilik 6zellikle-
rinde cinsiyete bagli farkliliklarin sosyal olarak olus-
tuguydu. Yani toplumun cocuklari yetistirme sekli
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her iki cinsiyet arasindaki kisilik farkliliklarinin se-
bebi olarak kabul edilmekteydi. O zamandan beri,
pek cok psikolog, “cocuklar farkli sekilde yetisti-
rirsek, yani — Ahmet oyuncak bebeklerle oynasin,
Ayse ise oyuncak kamyonlarla -, 0 zaman cinsiyet
farklari yok olacaktir “ diye diisiinmekte idi. Ancak
son otuz yilda farkli kiltiirler arasi yapilan calis-
malar bu gorise beklenildiginden daha az destek
verdi. Ulusal Saglik Enstitlisinin (NIH) raporunda,
arastirma siirecinde incelenen tiim kiltiirlerde her
iki cinsiyet arasindaki farkliliklarin kissel 6zellikle-
re yansimalarinin ¢ok gucli oldugu belirtildi. Cin,
Sahra alti Afrika, Malezya, Hindistan, Filipinler, En-
donezya, Peru, Amerika, hemen hemen tiim Avru-
pa Ulkeleri ve Bati Rusya bu arastirmanin icindeydi.
Arastirma sonucunda cinsiyet farklarinin en ¢ok
Avrupa ve Amerika'da dile getirildigi goruldii (Cos-
ta, Terracciano ve McCrae, 2001).

Ogrenme stilleri arasindaki farklar, beraberin-
de bir ¢ok farkli 6grenme c¢iktisini etkilemektedir.
Mesela egitim ortamlarinda kiz ve erkek 6gren-
cilerin egitim durumlarn Uzerine yapilan gesitli
arastirmalarda kiz cocuklarin sinifta daha yiksek
standartlara sahip olmaya meyilli olduklar ve 6z
performanslarini daha kritik olarak degerlendir-
dikleri goriliyordu. Ayni zamanda, kizlar, bitiin
derslerde ve biitiin yas gruplarinda erkeklere gore
daha yiiksek performans sergilemekteydi (Fein-
gold, 1994). Karne notlarina gore, kizlar erkekler-
den daha basarili olduklari icin kizlarin akademik
kabiliyetleri agisindan daha fazla 6zgiivene sahip
olduklar saniliyordu, fakat durum bdyle degildi.
Kizlar kendi akademik basarilarini degerlendirme-
de asin elestireldiler ve aksine, erkekler akademik
kabiliyet ve basarilarini gercekgi olmayan bir sekil-
de asir olumlu ve yiiksek olarak degerlendirmek-
teydi (Pomerantz, Altermatt ve Saxon, 2002).

Kizlari ve erkekleri motive eden seyler arasinda
temel farklar egitim psikologlari tarafindan ince-
lendiginde kizlarin, anne babalari ve 6gretmenleri
memnun etmede daha kaygili oldugu goézlem-
lenmistir. Erkekler ise, eger cahsilan ders ilging
degilse ¢cok az motive olmaktadir (Higgins, 1991).
Kizlar ve erkekler akademik zorluklari da ¢ok fark-
I sekilde yorumlamaktadir. Pomerantz, Alterman
ve Saxon(2002)'un tespitlerine gore kizlar basa-
rnisizliklarini genelleyip yetiskinleri hayal kirikligi-
na ugrattiklarini diistiniiyorlar ve bundan dolayi
kendilerini ¢ok degersiz gorebiliyorlar. Erkekler
ise genelleme yapmayip, basarisizlikarini sadece
ilgili derse yonlendiriyorlar. Buna ek olarak, kizlar
degerlendirme sonuclarini kendi kabiliyetlerinin
tesbiti olarak gordukleri icin, bu basarisizligi, ken-
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dilerini genel degerlendirmelerinin icine katiyor-
lar. Ama erkekler, genellemeden kagindiklari icin
basarisizlidi kismi olarak degerlendiriyorlar.

1.3. Karma ve Tek Cinsiyetli Egitim ile ilgili
Gériisler ve Ogrenciler Agisindan Faydalari

Kiz ve erkek ogrenciler arasindaki 6grenme
farkhihklan karma egitim-tek cinsiyetli egitim ko-
nusunu glindeme getirmistir. Yapilan cesitli aras-
tirmalarda 6grencilerin tek cinsiyetli egitime de-
vam ettigi okullarda 6grenme alaninda yasanan
sorunlarin azaldigi gorilmektedir. Arastirmacilar
karma egitim ve tek cinsiyetli egitimi karsilastir-
diklarinda ilging tespitlerde bulunmaktadir.

Ogretme bir sanattir. Ogretmenler her bir 6g-
rencinin ihtiyag ve kabiliyetlerine gére metotlarini
ayarlamak zorundadirlar. Kiz ve erkek 6grencilerin
farkli 6grenme sireclerine sahip olmalarinin en
onemli sebeplerinden birisi, gelisim ve olgunlas-
ma sureclerinin farkli olmasidir. Beyin gelisimleri
de buna glizel bir 6rnektir. Kiz erkek ayri okullar-
da 6gretmenler 6grencilerinin ilgi sahalarina gore
materyal se¢mekte 6zgulrken, karma okullarda
kizlar sik sik erkeklerin kabiliyet ve ilgi sahalari-
na mahkum olmaktadir. Kiz erkek ayri siniflarin
verimliligi g6z 6nine alindiginda kiz ve erkekle-
ri ayn siniflara koymak tek basina hicbir iyi seyin
olmasini garanti etmemektedir. Okullarin karma
egitimden tek cinsiyetli egitime gecis yapabil-
meleri icin uygun donanima sahip olmasi gerek-
mektedir. (http://www.singlesexschools.org/) Tek
cinsiyetli egitimin sundudu firsatlar karma egitim
sunamaz. Ogretmenler, sadece kiz ve sadece er-
keklerden olusan siniflarda kullanabilecekleri 6g-
retim yontem ve stratejilerini karma siniflarda ayni
verimde veya hic¢ kullanamazlar.

2002 yilinda Ulusal Egitim Arastirmalari Kuru-
mu, okul blytikligi ve okul tipi (ayrik veya karma)
nin akademik performansa etkisini arastirmakla
gorevlendirildi ve ingiltere de 2954 liseyi inceledi.
ingiltere de pek cok tek cinsiyetli okul bulunmak-
tadir. Kurumun yayinladigi rapora gore 6grencile-
rin akademik kabiliyetleri ve diger arkaplan faktor-
leri g6z 6niine alindiginda bile, hem kizlarin hem
de erkeklerin tek cinsiyetli okullarda kayda deger
bir sekilde daha basarili olduklari gézlemlendi. Bu
yas grubunda (9,10,11,12. Siniflar) kiz 6grenciler-
de basari dahafazla ve dahaistikrarli ¢ikti. Bilhassa
kizlarda bitiin akademik kabiliyet seviyelerinde
tek cinsiyetli okullar karma okullara gore daha iyi
performans sergilediler. Erkekler icin ise alt seviye
akademik basari grubunda olanlarda daha fazla
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netice alindigi gorildi. Daha yiksek basari gru-
bunda olan erkeklerde kayda deger bir degisiklik
gorulmedi. http://www.singlesexschools.org/

Yine bir diger 6rnek olarak, Avustralya'da 2000
yiinda Avustralya Egitim Arastirmalari Konse-
yi tarafindan yapilan bir calismada karma ve tek
cinsiyetli egitim veren okullarda 6grenci basari-
lan karsilastirildi. 270 bin 6grenci 6 yil boyunca
53 ayn dersten incelendi. Calisma sonucunda kiz
ve erkeklerin ayr olarak egitim gordugui okullar
karma okullara gore %15 ile %22 arasinda daha
fazla basari gosterdi. Ayni zamanda tek cinsiyetli
egitim veren okullarda 6grencilerin daha terbiye-
li, 6grenmeden daha ¢ok zevk alan ve miifredata
daha ilgili olduklan saptandi http://www.single-
sexschools.org/

Tek cinsiyetli egitim yapan okullarda, elde edi-
len akademik basarinin bazen fakli faktorlere de
baglandigr goralmustur.

Mesela, bazi elestirmenler tek cinsiyetli egi-
tim veren okullarin basarisini, bu okullara daha
cok zengin aile cocuklarinin gitmesine bagladilar.
Fakat gerek ingiltere’de gerekse Avustralya'da ya-
pilan arastirmalar bu savi desteklemedi. Birlesik
Devletler de kiz erkek ayr egitim veren Katolik
okullarina giden kiz6grenciler, karma egitim veren
Katolik okullarina giden kiz 6grencilerden daha
dislik sosyo ekonomik seviyeye sahiptiler. Erkek
ogrenciler icin de bir farkhhk s6z konusu degildi.
1998 yilinda ingiliz Egitim Standartlari Ofisi (OFS-
TED) sosyo ekonomik degiskenlerin, tek cinsiyetli
egitim veren okullarda, 6grenci basarisi tGzerinde
etkisi olup olmadigini belirlemek icin 800 tane tek
cinsiyet veya karma egitim veren devlet okulunda
sinav sonuglarini incelediler. Sonugta bu basarinin
sosyo ekonomik faktorlere baglanamayacagi ve
basarinin dogrudan kiz ve erkek ayri egitimden
kaynaklandig, tek cinsiyetli okullarda 6grenmeye
bariz bir sekilde daha fazla ilgi duyuldugunu bu-
lundu (Dean, 1998).

Tek cinsiyetli egitimin, her iki farkl cinse yone-
lik olumlu sonuglar dogurdugu goézlemlenmistir.

Ornek olarak, erkek dgrencilerin tek cinsiyetli
egitimde daha basarili oldugunu soyleyen aras-
tirmalar da bulunmaktadir. Graham Able’in aras-
tirmasi erkek 6grencilerin akademik basarilarinin
kizlara gore tek cinsiyetli egitim verilen okullarda
daha yuksek oldugunu ortaya koydu. Bu calis-
madan kolaylikla kiz ve erkek 6grencilerin karma
siniflarda akademik olarak dezavantajli durumda
olduklari, fakat bu dezavantajinerkekler icin daha
fazla oldugu sonucuna ulasilabilir (Gordon, 2000).
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Tek cinsiyetli egitimin egitsel faydalarini farkli
cografyalarda farkh egitim ciktilari halinde gor-
mek mimkinddr.

Ornegin, Montreal sehrinde de karma egitim-
den ayrik egitime gegen bir lisede okula gelmeme
davranislar %20’lerden %7’lere geriledi. Onceden
sinavlari ge¢me orani % 65 iken bu oran % 85’lere
yiikseldi. Universiteye gitme orani da neredeyse
ikiye katland\. ingiltere'de Fairhurt Lisesinde. kiz ve
erkekler ayni dersi ayn siniflarda fakat ayni 6gret-
menlerden aldilar. Erkelerde basari %26, kizlarda
ise %22 yukseldi. Ama yine de kizlar erkeklerden
daha basarili olmaktaydilar (O'Reilly, 2000).

ingiltere Manchester Universitesinden arastir-
macilar 5 devlet okulunda 6grencileri karma ve
ayrik siniflara koydular. Standartlastinimis bir dil
testini, ayrik sinifta okuyan erkeklerin ylizde 68'i
gecebilirken karma sinifta bu basari %33'de kal-
di. Kizlarda ise ayni sinavda ayrik siniftakiler %89
basari yakalarken, karma sinifta ise %48 basarida
kaldilar (Henry, 2001). Benzer bulgular Cambrid-
ge Universitesi arastirmacilari tarafindan da rapor
edildi. Bu arastirmacilar dort ayri bélgede - yani
kirsal kesim, kenar mahalle ve sehir icinde bulu-
nan okullarda- ayrik siniflarin etkilerini arastirdilar
ve siniflarda kiz ve erkekleri ayirmanin, egitimsel
basariyi belirgin bir sekilde yukselttigini gérduler.
Rhode Island Providence Universitesinde Sosyolo-
ji Profesori olan Cornelius Riordan, 1980 ve 1990
yillarinin baslarinda, Amerika'daki tek cinsiyet egi-
timi veren Katolik okullari ile karma egitim veren
Katolik okullarini karsilastiran bir ¢calisma yayinla-
di ve cesitli degerlendirme kriterlerine gore ayrk
siniflardaki kizlarin karma siniflardaki kizlara gére
istikrarli olarak daha basarili oldukarini ortaya
koydu (Riordan, 1990).

Tek cinsiyetli egitim, akademik hedefler acisin-
dan da carpici sonugclar ortaya koymaktadir.

Mesela, Michigan Universitesinden arastirma-
cllar, ayrik okullarda okuyan kiz ve erkek 6gren-
cilerin daha yilksek akademik basarilarinin yani
sira, daha ylksek akademik hedeflerinin bulun-
dugunu, daha fazla 6zglivene sahip olduklarini,
derslere karsi daha olumlu bir tavir sergilediklerini
saptadilar. Ayni zamanda bu okullarda okuyan kiz-
larin, hayatta kadinlarin neler yapip yapamayaca-
g1 hakkinda daha az kliselesmis 6nyargilara sahip
olduklarini ortaya cikardilar (Lee ve Bryk,1986).
Michigan Universitesinden bu calismayi yapan
grup, tek cinsiyetli egitimin faydalarinin, 6gren-
ciler okulu bitirince de devam ettigini belirlediler.
Tek cinsiyetli okuldan mezun kiz ve erkek 6grenci-
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lerin 6grencilerin daha prestijli Gniversitelere git-
tiklerini tespit ettiler (Lee ve Marks, 1990).

Tek cinsiyetli egitim, bir 6grenme 6zglrligu
olarak da dustndlebilir.

Zira, kiz ve erkek ayn okullarda okuyan erkek-
ler cinsiyet baskisindan uzak olarak kendi ilgi ve
kabiliyet sahalarina daha rahat yonelebilmekte-
dirler. Okullarda dersler erkek isi ve kiz isi olarak
siniflandirilabilmektedir. Bu nedenle erkek 6gren-
ciler sanatsal yonu agir basan muzik, resim ve dra-
ma gibi derslere cinsiyet baskisi yliziinden yete-
rince yonelememektedirler. Gentry ve arkadaslari
(2002) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore her
yasta, karma okullara devam eden erkek 6grenci-
ler kizlara gore daha isteksiz bulundu ve ayrica bu
durum farkh sosyo ekonomik diizeylere gore fark-
hhk gostermemekteydi. Erkeklerin biytk bolimu
karma okullari kadinlar tarafindan ve kadinlarin
kurallariyla yonetilen okullar olarak gormekte, en
iyi 6grencilerin ¢ogunlukla kizlardan oldugunu,
O0gretmenin gozdesinin ya bir kiz veya ¢ok calisan
bir erkek 6grenci oldugunu disinmektedirler.
Bundan dolayl da akademik basarilan kiigciimse-
yebilmektedirler (Gentry, Gable ve Rizza, 2002).

Bazi gelisim psikologlarinin “cinsiyet baski-
si” dedigi yukaridaki bu durum karma okullarda
daha sik goriilmektedir. Bu, kiz ve erkeklerin bera-
berken, gecerli kiiltiiriin dayattidi cinsiyet rolleri-
ne siki sikiya bagli kalmalari seklinde aciklanabilir.
Sonug olarak da karma egitim istemeden cinsiyet
rollerine baski yapmaktadir. Kiltlirimiiz cinsiyetci
bir kiltirdar. Aksi iddia edilse de egitimde karma
okullarin getirdigi “cinsiyet baskisi” daha agir bas-
maktadir. Tek cinsiyetli okullarda ise, 6grenciler
dogru yonlendirildigi takdirde bu cinsiyet kaliplari
kinlabilir. http://www.singlesexschools.org/

Cinsiyete dayali 6grenme farklari, bazi spesifik
derslerde kendini iyice ortaya koymaktadir.

Aslinda, kizlarin ve erkeklerin neler 6grenebile-
cekleri arasinda bir fark yoktur. Kiz ve erkekler bir
konuyu esit sekilde 6grenme kabiliyetine sahiptir.
Ancak farklilik 6gretme tarzindan kaynaklanabil-
mektedir. ingiltere’de 27.77 lise arasinda yapilan
bir calismaya gore, yaslar buytdiikge, karma okul-
lardaki kiz 6grencilerin Fen Bilgisi ve Kelime Bilgi-
si basarilarinin, erkek 6grencilere gore geriledidi,
fakat tek cinsiyetli okullarda ise aksi bir durumun
varligi tespit edildi. Basari grubunun en Ustliinde
tek cinsiyetli egitime devam eden kizlar, sonra tek
cinsiyetli egitime devam eden erkekler, sonra kar-
ma okuldaki erkekler ve en son karma okullardaki
kizlar gelmektedir (Finn, 1980).
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Ve yine bu baglamda yapilan baska bir calis-
mada, 13 ve 14 yaslarindaki 6grencilerin degisik
derslerle olan iliskileri incelenmis ve karma okul-
lardaki 6grencilerin derslere karsi olan tavirlarinin,
cinsiyete bagh oldugu tespit edilmistir. Yani erkek-
ler Matematik ve Fen Bilgisini sevip Drama ve dil
derslerini sevmiyorlardi. Ama tek cinsiyete gore
egitim veren okullardaki erkekler ise Drama , Bi-
yoloji ve dil derslerine daha ¢ok ilgi duyuyorlardi.
Benzer bir sekilde tek cinsiyet egitimi alan kizlar,
Matematik ve Fen Bilgisi derslerine karma okul-
lardaki kizlardan daha fazla ilgi duymaktaydilar
(Stables, 1990).

1980lerden bu yana gecen otuz yil boyunca
cinsiyetin 6nemli olmadigi duslincesi kaliplasmis
yargilari gliclendirmeye yaradi. Daha az erkek 6g-
renci, Psikoloji, Gazetecilik ve Yabanci Diller gibi
alanlarla ilgilenirken daha az kiz 6grenci de Bilgi-
sayar Bilimleri, Fizik ve MUhendislikle ilgilenmek-
tedir. Bu egilimler ise cinsiyet farkinin kapandig
iddiasini yalanlamaktadir. Ulusal Tek Cinsiyet Egi-
timi Dernegi'nin (NASSPE) yetkili miidiriu Dr. Le-
onard Sax, kiz okullarinda kizlarin, karma okullara
gore, daha fazla ihtimalle bilgisayar bilimleri, fizik
ve mihendislik sahalarina yénelmeye meyilli ol-
duklarini;. erkek okullarinda ise erkeklerin karma
olan okullara gore, iki kattan daha fazla, sanat, siir
gibi s6zel derslerle ilgilenme ihtimaline sahip ol-
dugunu savunmaktadir (Sax, 2008).

2.Sonug

Egitimin iyilestirilmesi stirecinde ihmal edilme-
mesi gereken en 6nemli noktalardan biri de cinsi-
yet farkindan kaynaklanan 6grenme farkliliklaridir.
Bu 6grenme farkliliklarinin temelinde yatan sebe-
bin kiz ve erkek beyinlerinin yapisali, islevsel ve
biyokimsayal farklihigi oldugunu séylemek miim-
kiindiir. Ogrenme farkhliklar karma egitimden tek
cinsiyetli egitime gecis tartismalarini baslatmistir.
Yapilan arastirmalarda bu gegisi destekleyen so-
nuclar bulunmustur. Kiz ve erkek 6grenciler ayri
ortamlarda ders gordiikleri stirece okula ve ders-
lere olan ilgileri ve basari oranlari da belirgin bir
sekilde artmaktadir. Bu durum sinif ydnetiminden,
akademik basariya kadar bir ¢cok alanda kendini
gostermektedir. Tek cinsiyet egitimi verilen okul-
larda bireylerin onceligi kadin erkek iliskilerinden
cok dersler ve ogretmenler olmaktadir. Karma
okullarda ders secimlerinde de cesitli sikintilar
yasanmaktadir. Ozellikle fen, matematik ve sanat
derslerinde ayrimlar gorilmektedir. Sonug olarak
karma egitimden tek cinsiyet ayrimina gegcis iyice
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degerlendirilmeli ve Tirkiye’ de de benzer calis-
malar yapilarak ilke glindemine getirilebilmelidir.
S6z konusu olan daha kaliteli bir egitim ve daha
vasifli bireyler yetistirmektir.
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Karma egitim Ulkemizde 2000-2001 6gretim
yilinda zorunlu hale getirildi. Gelismis Ulkelerde
"ylizyihn pedagojik yanlisi” diye yorum ve Ozelestiri
yapilirken™ boyle bir mecburiyete gitmek muhak-
kak ki en azindan garipti. Ustelik tartisiimadan, bi-
lim diinyasina sorulmadan, sakinca veya zararlari
disinidlmeden uygulanmaya baslandi. Bu konu-
da sert Onlemler ve kati yaptinmlar uygulandi. Tek
hedef, “irticai gelismeleri nlemek " olarak aciklani-
yordu.

Bu yazimizda karma egitimi tibbi ve psikolojik
acidan degerlendirmek istiyoruz. Ancak konuyu
anlamak icin oncelikle kadin-erkek farklarindan
bahsetmemiz gerekiyor. Bazi kisiler “kadinlarla er-
kekler birbirleriyle esittir ” deseler de gercek boyle
degildir. Kadinlar erkeklerden bedensel, ruhsal ve
cinsel acidan pek ¢ok farkhliklar gosterir. Egitim ve
o0gretim hayati bakimindan 6nemli gordigumuz
bazilarini siralayalim.

Kadin ve Erkek Arasindaki Bedensel

Farkhilhiklar

» Kadin daha cabuk biiluga erer. Beyin gelismesi
kadinda daha belirli ve 6ndedir. Disilige daha
cabuk ulastigi gibi erkege oranla tireme fonk-
siyonlari daha erken sonlanir.

Erkekler 6zellikle ergenlik doneminde hare-
ketlidirler. Bu ¢agda atilganlik, egemen olma
ve babalik dirtuleri mevcuttur. Kadinda ise
ergenlik ¢adl organizmanin korunmaya en
fazla muhtag oldugu bir donemdir. Bu devre-
de organizmaya agir yikler yikletilmesi cinsel
—hormonal olgunlagsma strecinin ahengini
bozabilir®.
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Kadinlar bedensel gli¢ bakimindan erkege
nazaran daha zayiftirlar. Kadinin genel beden-
sel glic, erkegin gliciiniin ancak % 70-75'ine
ulasabilir. Bu fark ergenlikten itibaren acik bir
sekilde belirmeye baslar. Benzer bir antreman
programiyla yapilan ¢alismalarda kas kuvveti
erkege nazaran daha yavas yikselir ve ulasilan
en Ust seviye daha dusiktar. Bir arastirmada,
kadindaki gliclin erkekte elde edilenin ancak
% 43'line ulasabildigi tespit edilmistir®.

Kadinlarin enerji metabolizmalari da erkekler-
den daha dusuktir. En yiiksek ylklemelerde
bile erkedin % 80'i civarinda kalir.

Adet devrelerinde, genellikle fiziksel kapasite
(2-6) gilin oncesinden baslamak lizere diistis
gosterir.

Fizik sikintilara karsi erkek kadina oranla daha
dayaniklidir.

Kadin soklara, uykusuzluklara, mahrumiyetlere
daha fazla tahammiil glciine sahiptir.

Hararet, nabiz, teneffiis kadinda daha fazladr.
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Olciilebilen degerlerde (kan sayimlari gibi... )
hep kadinla erkek arasinda farkliliklar vardir.

Alkol, sigara, uyusturucu gibi viicuda zehir et-
kisi yapan maddelere karsi kadin daha hassas-
tir.

« Kalp-damar sisteminde farkliliklar vardir. Ka-
dinda maksimal (en yiksek) oksijen sarfiyati
daha azdir. Kalp daha kicuktiir ve vurus hacmi
daha dusuaktar.

« Solunum sistemi: Kadinda vital kapasite (nefes
alma) miktan distktir. Erkek ve kadindan ayni
seviyede bir ¢alisma istendigi takdirde, kadinin
daha fazla gayret sarfettigi ve fakat calisma
glicli egrisinin erkege nazaran ¢ok daha siirat-
le dustugi goralir.

Ruhsal Farklar

Kadin ve erkek, sadece fiziksel bakimdan degil,
ruhsal yénden de bazi farkliliklar gosterirler. Bu
farklarla, kadin ve erkek iki ayri yapi1 gosterirler ve
aslinda birbirlerini tamamlarlar. Bunlari su sekilde
siralayabiliriz:

Kadinlarda hormonal faaliyetlere bagli olan
ruhsal karakterler cocuk olarak, kiz olarak, evli
kadin veya dul olarak ve nihayet gebe kadin
olarak cok farklar gosterir. Analik i¢gUdisi
ve psikolojisi basli basina bir konudur. Aybasi
krizlerinde ve bilhassa kritik bir cag teskil eden
adet kesiminde (menapoz) ¢ok defa patolojik
(marazi) bir psikoloji bahis konusudur®?, Erkek-
te ise bu sekilde ruhsal dalgalanma yoktur.

Otoritelerin misahedelerine gore kadinlarin
ancak % 15'inde regil hali hicbir sikinti vermez.
% 40-45 oraninda hafif arizalar mevcut olur. %
30'unda ise nahos istiraplar bayadi bir hastalk
halindedir.

Kadin ve erkek, daha ¢cocukluk yaslarindan iti-
baren ayrilirlar ve baska diinyalarin insanlari
olduklari belli olur. 4-5 yasindaki bir kiz cocu-
gu maharetinden ve zarifliginden seve seve

faydalanir; ayni yasta bulunan erkek ¢ocugu
ise kuvvetini ve butin vicudunun agirligini
kullanir.

Yine kiz cocugunun his diinyasi duygulu hiil-
yalardan zevk alir. Glizel masallardan hoslanir.
Oysa ki erkek cocugu, makine icatlari, karisik
savas aletleri tasarlar; savaslarda bulunmayi,
glicli olmayi tahayyil eder. Kiz ¢ocugu ise,
guizel kadin susleri arasinda hulyalara dalmayi,
acayip ciceklere ve ¢ok renkli kuslara sahip ol-
mayi tercih eder®.

Erkekte, 6zellikle ergenlik caginda, olagan bir
vasif sayilan saldirganlik (agression), egemen
olma ve nihayet babalik dirtileri mevcuttur.
Kadinda ise ergenlik ¢agi, organizmanin en
fazla korunmaya muhtag oldugu bir devredir.
Bu devrede organizmaya agir yukler yukletil-
mesi, cinsel hormonal olgunlasma siiresinin
ahengini bozabilir?. Erkek beyninde fiziksel et-
kinlik ve saldirganliga ayrilmis merkezler daha
blylktar.

Arastirmacilar erkeklerin 2 yasindan baslayarak
Universiteye kadar daha ¢ok kavgaya karistigi-
ni, daha fazla saldirgan fiziksel ve s6zel davra-
niglar gosterdigini, kizlara gore dort kat daha
fazla suc isledigini veya antisosyal davranista
bulundugunu gostermektedir®.

Ailede; erkek icin esas olan kadina sahip olmak,
ona temelliiktiir. Kadin icin esas ise, erkege tes-
lim olmak, sahsiyetini mimkin mertebe mu-
hafaza ve onu erkege kabul ettirmek, erkegi
kendi“ruh ve beden havzasinda " tutmaktir®.

Erkek ben-merkezci (egosantrizm), kadin ise
Ozgecidir (digergam-elsever). Yani baskalari-
nin istiraplarini paylasmak, feragat ve fedakar-
hiklarda bulunmak, baskalarinin felaketlerinde
yardimci olmak karakteri bircok kadinda fazilet
derecesindedir. Erkek ise dnce kendi ve sahsi
menfaatini dlstnr.

Kadin, organizmasinin tabiati itibari ile daha
fazla bedensel ve ruhsal istiraplar ¢eker. Fakat
bunlara daha fazla tahammiil glicline sahiptir.

Kadin erkege nazaran daha merhametlidir.

Buyuk istiraplar karsinda kadinin stikuneti ve
mukavemeti daha fazladir.

Kadin heyecaniyla yasar, erkek ise muhakeme
ile temayiiz eder®.

Kadin daha vesveseli, kuruntuludur.

Erkek umumiyetle daha disa doniik ve faaldir.
Dis diinyayi ele gecirmek ister, diislince ve du-
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yumlar bakimindan daha iyi gelismistir. Kadin
ise ice donuktur. Duygular ve sezis hususunda
erkege nazaran Ustundr.

Kadin sinirsel olarak daha dayanikhdir.

Kadin giyinme hususunda daha ihtiras-
I, daha titiz, daha hercaidir;, modaya daha
diskindur®.

Kadinda genellikle vejetatif sinir sistemi daha
oynaktir. Tecrlibi psikoloji arastirmalari, kadin
ve erkekte genel akil kapasitesinin esit oldugu-
nu, ancak bu iki cins arasinda akil kapasitesini
olusturan cesitli melekeler bakimindan baz
farkhhklarin bulundugunu gostermektedir. Er-
kek mantiki istidlal (¢cikarim), sayilarla calisma
yetenedi (karmasik matematik problemlerini
¢6zlimleme) ve teknik beceri bakimindan ka-
dina nazaran Ustindir. Buna karsilik kadin; li-
san ve konusma yetenegi, hizli yazma, parmak
mahareti, hatirlama ve goézlem hizi bakimin-
dan erkege nazaran ustindur®.

iki cins arasinda karakter bakimindan da su gibi
farklar dikkati ceker: Erkekler karar almaga, ba-
gimsizhida, ihtirasa ve kritik davranislara biyik
egilim gosterir; kadin ise daha insancil ve top-
lumsaldir; norozlara (bir gesit ruhsal bozukluk)
daha fazla istidat gosterir; kadinin diistince ve
davranislari, genellikle entelektiiel analizler-
den ziyade hislerinin tesiri altindadir.

Karma Egitim Elestiriliyor

Aralarindaki farklarini 6zetledigimiz iki cinsiye-
tin bir arada egitim goérmesiyle bircok mahzurun
ortaya ¢ikacagi tabidir. Clinkl kadin ve erkegin ilgi
alanlari, yetenekleri az ¢ok farklilik gdstermekte-
dir. Alman Der Spiegelin (25.08.2003) kaydettigi
gibi:“Normal sartlarda kadinlar ve erkekler farkli be-
yin yapilari ile diinyaya gelirler. Erkek beyni diinyayi
sistematik olarak algilama yetenegiyle diinyaya ge-
liyor; buna karsilik kadin beyni ise duyarli ve empatik
yapili olarak donatiliyor.”

Milliyet'ten Mehves Evin, “Karma Okullar
Daha Basarisiz” baslkl yazisinda® sunlari kay-
detmektedir: “Bir kesimi yerinden hoplatacak bir
sonug, biliyorum! Kiz cocuklariyla erkeklerin birlikte
okumasini savunan, geng insanlarin saglkh gelisimi
icin karma egitim modelinin sart oldugunu dlistinen
herkesi sasirtacak bir yaziya rastladim. ingiliz The
Times'da yayinlanan habere gére, kiz ve erkek okul-
larinin basari orani, karma egitim yapan okullara
gore daha yiiksek. Karsilastirma, ingilterede liseyi
tamamlama sinavi olan A level ve GCSE sonuclarina
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bakarak yapilmis. A level, bizim lniversite sinavina
tekablil ediyor denebilir, ¢linkti égrenciler bu sinav-
da aldiklar puanla liniversitelere basvuruyor. Bu lis-
teye gore ilk lice giren okullarin hepsi ézel! St. Paul’s
Girls School’un birinci, Perse School for Girls'(in ikin-
ci olmasi, 6zel kiz okullarinin fark attiginin da ka-
niti. Genel olarak kizlarin basarisi géze carpiyor: ilk
50'ye giren liseden, 27'si kiz, 14'(i erkek okulu. Sade-
ce yedi tanesi karma egitim yapiyor! Anlayacaginiz,
Tiirkiye'de cagdashgin geregi olarak diisiiniilen
karma okul, belki de sanildigi kadar basarili bir
model degil.

Peki bizim okullanmizin kag¢ tanesi karma, kag
tanesi sadece erkek veya kiz okulu? Milli Egitim'in
Strateji Gelistirme Baskanhgi’na danistim, béyle bir
calisma yokmus. Okullar sadece genel, 6zel ve mes-
lek lisesi olarak siniflandiriliyor. Ayrica adi kiz veya
erkek lisesi olan pek ¢cok okul, karma egitime gecti.
Dershanelerin ise karma egitim vermesi zorunlu. An-
cak bizde kizlarla erkeklerin ayri okullarda okumasi,
muhafazakarligin bir géstergesi olarak gériildiigii
icin konuyu tartismak bile basl bagina sorun. Dogru-
ya dogru: Dindar kesim, kiz cocuklarinin ayri okulda
egitim gérmesini, basari ¢itasini yiikseltmek icin sa-
vunmuyor. Oncelikle kaygilan, kizlarin “namus’unu
korumak.” Ortadgretimdeki kiz dgrenci sayisinin
erkeklerden daha dlistik oldugu, kiz okutmanin pek
¢ok aile icin sorun oldugu (lkemizde, belki de bazi
onyargilan bir kenara birakmakta fayda var. Eger
amacg, daha fazla kiz cocugunun okumasi, tiniversi-
teye girmesi ve kendi ayaklarinin lizerinde durmasi-
ni saglamak... Ve yerlerde siiriinen OSS basari gra-
figini ylikseltmenin bir ¢aresini bulmaksa... karma
egitimin artisini eksisini yeniden gbzden gegirmekte
belki de fayda var. Avustralyadan ABD’ye, karma
okullarla ilgili pek cok arastirma yapildi. ABDde
2008 yilinda Stetson Universitesi'nin yiiriittigii dért
yillik pilot arastirmanin sonuglari ¢arpici: Karma
okulda okuyan erkeklerin yiizde 55°i sinavi basariyla
verdi. Buna karsilik sadece erkeklerin okudugu okul-
da, ayni sinavdaki basari orani yiizde 85'ti. Ustelik
demografik yapi, siniftaki dgrenci sayisi ve miifredat
bakimindan iki okul tamamen birbirinin ayniydi!”

The Times: Erkeklerden Ayri Okuyan Kizlar
Daha Basarili®®

Kuzey Londra'da egitim faaliyetinde bulunan
Kuzey Londra Kiz Yiiksek Okulu'nda 6grencilerin
diger okullara gore olan basari grafiginin gittikce
yikselmesi The Times gazetesine haber konusu
oldu. Sadece kiz 6grencilerin egitim aldigi okulun
basari grafigi, devlet okullar ve diger karma okul-
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lara gore daha yiksek ve bu grafik gittikce arayi
aclyor. Bu durumun kiz ve erkek 6grencilerin ayri
ortamlarda egitim almasinin hakliligini ispatladi-
gini yazan The Times gezetesi, egitim tablosunda
kiz okulunun en yuksek dereceler almaya devam
ettiklerini vurguladi.

Bu durumun nedenlerini The Times gazetesine
aciklayan okul mudurl Bernice McCabe, “Kizlar
erkeklerden ayri ortamlarda egitim almalarinin fay-
dasini goriiyor. Bu ortamda kendilerine her sekilde
gliven duyabiliyorlar. Etrafinda erkekler olmadigi
icin bir davranista bulunacaklarinda erkekler tara-
findan etkilenmeyeceklerinin farkindalar. Erkeklerin
olmadigi bir ortamda kizlar zeki ve kendine gliven-
meleri icin daha serbest bir ortam yakaliyorlar.” sek-
linde goruslerini dile getirdi.

Sadece erkek 6grencilerin alindigi Royal Gram-
mar Okulu Genel Miidtir Jhon Cox ise, “Kizlarin ol-
madigi bir ortamda erkeklerin dikkati dagilmiyor
ve derslerine daha fazla odaklaniyorlar. Kizlarin bu-
lundugu bir ortamda disa acilmalari ve sinifta s6z
almalari daha da azaliyor ve séz aldiklarinda aca-
ba kizlar ne diistiniir? kompleksine kapilabiliyorlar”
diye konustu.

Bagimsiz Egitim Konseyi'nin okullarin basari
grafigini ve sinav sonuglarini dikkate alarak yapti-
g1 siralamada ilk on okul icinde 2 erkek okulu ve 1
karma okul bulunuyor. Bunun disindaki okullar kiz
ve yatili okullardan olusuyor.

Amerika, Ayn
Ediyor?

Devlet okullarindaki kotii gidise ¢6ziim arayan
ABD hiikiimeti, karma egitimi masaya yatirdi. Ce-
sitli ddnemlerde yapilan arastirmalarla 6grenciler,
ogretmenler ve okul idarecileri dinlendi. Karma
egitimin bircok soruna yol actigini tespit eden yo-
netim, kiz ve erkek 6grencilere ayr siniflar acilma-
sini tesvik ediyor. Uygulamanin egitimde kaliteyi
yikselttigini géren pek cok devlet okulu da ayri
sinif agmaya basladi. 1995 yilinda 3 devlet okulun-
da yuritilen ayr egitim uygulamasi giinimuizde
253 okula ¢ikti. 51 okula ise tamamen kiz ya da er-
kek 6grenciler aliniyor. 200 okulun daha kiz-erkek
ayri egitim yapmak icin basvuruda bulundugu 6g-
renildi. Yapilan arastirmalar, kiz ve erkeklerin ayri
siniflarda bulunmasinin getirdigi faydalar gozler
éniine serdi. Ogrencileri mesgul eden eglence,
kavga, sug isleme, vakti bosa harcama, taciz ve ge-
belik gibi olumsuzluklarin ayri egitim veren okul-
larda en aza indigi g6zlendi.

Egitim Modelini Tesvik
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New York Harlem'de 2003'te yapilan bir ca-
hsma dikkat cekici sonuclar ortaya c¢ikardi. Buna
gore, ergenlik cagindaki cocuklarda hamile kalma
orani sadece kizlarin okudugu okullarda 40'ta 1
iken, karma egitim veren yerlerde 3’te 1. Karma
okullara giden kizlar nasil gortindiikleriyle, sadece
kiz okuluna gidenler ise kim olduklari ile daha cok
ilgileniyor. Ayri okula gidenlerin kendine giiven
oranlari da ylksek. Amerika genelinde kiz okulla-
rina giden 6grenci orani ylzde 2 iken ABD Sena-
tosu ve kongredeki kadinlarin ylizde 20'si sadece
kizlarin gittikleri okullardan mezun olmus. Ogren-
cilerin aldigi test sonuclari ve gozde Universitelere
yerlesme oranlari da ayn egitim yapildigi okul-
lardaki basari oraninin yiiksek oldugunu gosteri-
yor. Uygulamanin hem 6gretmenleri hem de ve-
lileri rahatlattigi belirtiliyor. Ozel okullarin yiizde
7’sinde kiz-erkek ayri egitim verildigine de isaret
eden egitim uzmanlari, 20 yil icinde karma egitim
yerine kiz-erkek ayri egitim veren okul sayisinin
5 bini bulabilecegini dile getiriyor. New York’ta 9
devlet okulu tamamen kiz-erkek ayri egitim veri-
yor. Chicago, Dallas, Seattle ve Washington DC'de
kiz-erkek ayri siniflarin bulundugu devlet okulla-
ri var. Gelecek yil, Miami, Atlanta ve Cleveland'da
bu uygulamaya gecilmesi planlaniyor. Wisconsin
eyaletinde kiz-erkek ayri siniflari olan 3 okul bulu-
nurken, velilerden gelen talep lizerine bu sayinin
artirilacagi kaydediliyor. Amerika'da simdiye ka-
dar ayri sinif uygulamasina sadece beden egitimi
ve cinsel egitim derslerinde izin veriliyordu. Yeni
kurallar getirilerek bu alan genisletildi. Okul yone-
timi, 6grencinin basarisini olumlu etkileyecedini
distindigiinde, istedigi derslerde kiz-erkek ayri
egitim verilmesine karar verebilecek. Kiz ve erkek
siniflarina kayit, cocugun istegine goére yapilyor.
Bu sinifta kayit yaptirmayip karisik siniflarda oku-
yan 6grencilere de ayni sekilde egitim verilmesi
zorunlu kiliniyor.

Kiz ve Erkeklerin Ogrenme Farki"®

Bilim adamlari kiz ve erkek 6grenciler arasinda
ogrenme farkliliklari olduguna dikkat cekiyor. Ya-
pilan arastirmalar, 6grenmede degisik adimlarda
ilerleyen iki grubu yan yana getirmenin c¢ok akilli-
ca olmadigini gosteriyor. Arastirmalara gore erkek
ogrenciler dersi hareketli islemeyi, derste aktivite
olmasini isterken, kiz 6grenciler kendilerini sakin
bir ortamda ifade etmeyi tercih ediyor. Kiz 6gren-
ciler etrafta erkek 6grenciler oldugunda utangag
bir tavir sergiliyor ve yanlis yapmaktan c¢ekiniyor.
Bilim adamlari, erkek ve kadin beyin yapisinin da
farkhihk gosterdigini soyliyor. Bu konuda yapilan
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calismalar kizlarin dil 6grenimine ve sozli iletisi-
me, erkeklerin ise el becerisi ve hesaplamaya daha
yatkin oldugunu gosteriyor. Okullarda ayri sinifla-
rin agilmasini elestirenler ise bu uygulamanin yeri-
ne egitimi gelistiren degisik metotlarin bulunma-
sini istiyor. Asil problemlerin gdzden kaginldigini,
egitimde kalitenin yikselebilmesi icin fizik sartla-
rin diizeltilmesi gerektigini savunuyor.

Ogretmenlerin Sorunu: Motivasyon?

Atlanta Universitesi tarafindan yapilan bir aras-
tirma, 6gretmenlerin okulda en ¢ok zorlandiklari
U¢ seyi; 6grenci motivasyonu davranisl, sinif yo-
netimi (disiplin) ve idari isler olarak siraliyor. Og-
rencinin dersi anlamasi icin motivasyonun énemi
Uzerinde duran egitimciler, kiz-erkek ayri sinif uy-
gulamasinin motivasyonu saglamada 6nemli bir
uygulama oldugunu belirtiyor.

Valiye Goére New York’ta Egitim iflasin

Esiginde

New York Valisi Eliot Sppiter, 2008 buitcesinin
120,6 milyar dolar oldugunu acikladi. Biitceden
okullara ayrilan payi 1,4 milyar dolar artiran Vali
Spitzer, buna ragmen eyaletin egitim sisteminin
iflasin esiginde oldugunu kaydetti. Eyaletin her
kamu okul 6grencisi icin yillik 13 bin 500 dolar
harcadigini kaydeden Spitzer, buna ragmen 6g-
rencilerin sadece ylizde 61'inin mezun olduguna
dikkat cekti.

Rusya’da da Ayni Trend ¥

Eski Sovyetler Birligi'nin ¢okisiinden sonra
egitim sisteminde yasanan kotli gidise ¢6ziim
arayan Rusya hikimeti, test amaciyla llke gene-
linde bazi devlet okullarinda baslattigi kiz-erkek
ayri egitim sistemi ilk olumlu sonuglarini almaya
basladi. Karma egitimin bircok meseleye yol acti-
gini tespit eden Egitim Bakanlig, kiz ve erkek 6g-
rencilere ayri siniflar agilmasini tesvik ediyor. Uy-
gulamanin egitimde kaliteyi ylkselttigini goren
pek cok devlet okulu da ayri sinif agmaya baslad.
Baskent Moskova'da kiz ve erkeklerin ayr egitim
gordigu devlet okullarindan 1257 nolu okul, ken-
di cocuklarini sézkonusu okulda egitmek isteyen
vatandaslardan gelen yodun talebi karsilamakta
zorlaniyor. Okul miduri L. Grigoryeva, “Okullar-
daki zor egitim programinin ¢ocuklar tarafindan
iyi benimsenmesi ve ¢ocuklara kolaylik saglanma-
st arayislan cercevesinde 15 yil 6nce kiz-erkek ayri
egitim sistemine gectik. Ger¢i bu bizim buldugu-
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muz yeni bir bulus da sayilmaz. Zira 19. yizyilda
da Rusya'da kiz-erkek ayri egitim sistemi ¢cok yay-
gindi. Gergekten kadin ve erkekler ¢ok farklidirlar;
beyin yarim kiirelerimiz, gézlerimiz farkhdr. iste
yeni egitim sisteminde bu 6zellikleri esas aliyoruz
ve bunun cocuklara biyik kolayliklar sagladigini
goriyoruz. Son iki yildan beri okulumuzdaki 6g-
renciler arasinda cesitli saglik testleri yaptik ve
testler sonucu bizim cocuklarin kiz-erkek karma
egitimli okullardaki cocuklara kiyasla hem fiziksel
hem de psikolojik olarak daha saglam olduklari or-
taya ciktl. Kiz ve erkek ayri egitim sistemine gecis
tabi ki 6gretmenlerin isini cok zorluyor. Séyle ki kiz
ve erkek siniflarda ayni dersi ayni sekilde anlatirsa-
niz farkli sonuclar ortaya cikar. Dersi anlatirken 6g-
rencilerin kiz veya erkek olduklarini mutlaka g6z
ontline almak zorundasiniz. Ama genclerimizin ya-
rari icin bu zorluklari memnuniyetle Ustleniyoruz”
dedi. Tanya ivankova isimli 9. sinif égrencisi, “Bi-
rinci siniftan itibaren bu okulda egitim aliyorum.
Burada her sey hosuma gidiyor. Egitim diizeyi cok
yiksek. Erkeklerle ayni sinifta bulunmamamiz da
bizim icin ¢ok iyidir. Bu duruma alistik. Annem ba-
bam da erkeklerden ayri oldugum icin cok mem-
nunlar. Bence erkeklerin &zellikle ders sirasinda
dikkatimizi dagitmiyor olmasi ¢ok faydahdir. Er-
keklerle iletisime gelince bunu okul disinda her
zaman her yerde yapabiliriz” diyor.

Karma Egitimin Mahzurlan

Bu iktibaslardan sonra karma egitimde karsi-
lastigimiz mahzurlan soyle siralayabiliriz:

Karma egitim kiz ve erkekteki farkliliklari g6z
online almamaktadir. Fizik, kimya, matematik,
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bilgisayar, spor ve el isi derslerinde erkekler
hep ondedir. Dil egitimi, edebiyat, cografya,
pedagoji ve psikolojide ise kizlar daha basari-
lidir. Karma egitimde kizlarin yeteneklerini ge-
listiremedikleri tespit edilmistir. Bircok alanda
ki rekabet, kizlar basarisiziga mahkim etmek-
tedir.

Karma egitimde kizlar erkeklerin bulundu-
gu siniflarda ¢ekingenlesmekte, s6z almak ve
sinifta faal olmak istememekte, alay edilme
korkusuyla ice kapanmakta ve bu sekilde zarar
gormektedir. Kisacasi kizlarin kisilikleri baski-
lanmaktadir.

Karma egitimden erkekler de zararli ¢ikmakta-
dir. Soyle ki erkeklerin siniftaki karsi cinse olan
ilgisi, kaninda yiikselen hormonlar icabi dikkat-
lerini dagitabilmekte, zihinsel performanslari-
ni dusirebilmektedir. Bu konu yapilan cesitli
arastirmalarca da gosterilmistir®”. Gercekten
ergenlik déneminde su anda bilemedigimiz
bir sinyal, hipotalamusta bulunan hicreleri te-
tikleyerek cinsiyet hormonlarinin salgilanmasi-
nin 10-20 kat artmasini tetiklemektedir?. Salgi
bezlerince salgilanan kimyasallar olan cinsiyet
hormonlariise kan dolasiminda dolasarak bey-
ni, viicudu ve davranislari etkilemektedir.

Yine karsi cinsler arasindaki asik olma ayri bir
problemdir. Daha sonra saatler siiren mesajlas-
ma ve gortismeler (cep telefonu veya internet-
le), kiskancglik ve kavgalar genclerin konsant-
rasyonunu bozmakta, derslerden sogutmak-
tadir. Egitim ve 6gretime ayrilmasi gereken bu
onemli yillar heba olabilmektedir.

12 yasindaki Ali, annesi tarafindan muayene
getirilmisti. Devaml dalgin ve diistinceli oldu-
du, dersleriyle ilgilenmedigi, odasindan disari
ctkmadigi séylendi. Ali'yi yalniz olarak dinledi-
gimde ise; siniftaki bir kiza asik oldugunu, kizin
hic aklindan ¢ikmadigini ve hep onu diistindi-
guni anlatmisti.

Yine kiz ve erkek arkadas kiskancliklari 6nemli
bir problemdir. Gengler bu ylizden sik bunali-
ma sliriklenebilmekte, ¢ekismeler kavga ve
yaralanmalara yol acabilmektedir.

Cinsel taciz, istemeyen gebelikler karma
egitimle artmaktadir. ABD'de yapilan cesit-
li arastirmalar Universiteye giden kadinlarin
%47-78'inin cinsel baskiya maruz kaldigini
gostermektedir'?,

Kiz okullarinda kizlarin birbirleriyle arkadas-
liklari daha derin olmakta, birlikte tecriibeler
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kazanmakta, kendilerini gelistirmekte, adeta
birlikte blylmektedirler. Kisacasi birbirlerine
rakip degil bir dostluk iliskisi s6z konusu ol-
maktadir. Karma okulun kizlari arasinda boyle
bir dayanisma gérmek mumkin degildir. Ak-
sine diismanliga varabilen gruplasmalar ve er-
kek hegemonyasi mevcuttur.

 Fiziken glizel olmayan veya arkadas bulama-
yan kiz ve erkek 6grenciler karamsarliga, asa-
gihk kompleksine suriklenebilecektir.

+ Anadoluda ve 6zellikle doguda muhafazakar
aileler kiz cocuklarini okula gondermemekte,
kizlarin okullasma orani diismektedir. Bu yuiz-
den kiz ¢cocuklar egitim alamamaktadir.

Sonug Olarak

Egitim ve 6gretimde cinsiyet farkliliklari hesaba
katilmalidir. Boylelikle performansin ylkselecegi
bellidir. 28 subat Grlnl olan karma egitim mec-
buriyetinden vazgecilmeli, isteyen velinin ¢ocu-
gunu kiz ve erkeklerin ayri olarak egitim gordigu
okullara gondermesine izin verilmelidir. Boylelikle
hem okullasma orani artacak, hem de egitimde
kalite yukselecektir. Ve en 6nemlisi de cocuklari-
mizin derslere daha konsantre olarak egitime de-
vam etmeleri saglanacaktir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, karma egitim konusu-
nun Turkiye ve diinyadaki gelisim seyrini ortaya
koyarak, bu uygulamayi, referans aldigi kaynaklar
ve egitimdeki sonuclari itibariyla tartismaktir. Ca-
lismanin veri kaynaklarini ilgili literatiir teskil et-
mektedir. Calismada bu veri kaynaklari taranarak
birtakim sonuclar cikarilmistir. Bu sonuglar soyle
Ozetlenebilir: Tirk Egitim Sistemine olagandisti
bir donemde dahil edilen karma egitim uygula-
masi, bilimsel ve pedagojik bir ilke veya gereklilik
olmaktan ziyade, ideolojik bir dayatma ve politik
bir tercih gibi gorinmektedir. Karma egitim uy-
gulamasinin, ¢cocuklarin akademik ve sosyal geli-
siminde yarar sagladigina dair net bir kanitlar yok-
tur. Aksine, 6zellikle cinsel icerikli olumsuz 6grenci
davranigslari ile bu uygulama arasinda iliskili oldu-
gundan kuskulaniimaktadir. Tek basina bu kusku
bile, karma egitim konusunun masaya yatiriima
zamanin geldigini gostermeye

isteginin en 6nemli kurumu oldugundan, devletin
kendini tesis etme, siirdiirme ve var etme projesi
(Aktay, 2005: 32) veya aracidir. Ulus-devlet mode-
linde, “egitim ve iktidar, ayrilmaz bir ikili terimdir”
(Apple and Christian-Smith, 1991 akt: inal, 2008:
105). Dolayisiyla bir ulus-devlet modeli niteligin-
deki Turkiye Cumhuriyeti'nde de egitimin devlet
ideolojisinin golgesinde olmasi sasirtici degildir.

ideolojinin egitime midahil olmasinin tek se-
bebi ulus-devlet modeli degildir. Egitimin tabiati
da buna musaittir. Egitim tabiati itibariyla, bilim ve
politika olmak Gizere iki boyutlu olarak ele alinabilir.
Bu durumda egitimin bilimsel boyutu egitimcile-
rin isi; politik boyutu ise biitlin vatandaslar yakin-
dan ilgilendiren bir konu olarak dustinulebilir. An-
cak bu itibaniyla “partiler tistii egitim politikasi tek-
lifi, demokratik bir tutum olarak kabul edilemez”
(Ekinci, 1996: 12). Egitimin bilimsel ve ideolojik ol-
mak Uzere ikili boyuta sahip olmasi, temel ugrasisi
olan ‘insan’in, tanimi ve tarifinin

yeterlidir.

Giris

Turkiyede “okul (egitim),
cami ve kiglaya siyaset / ideoloji
girmemelidir” syleminin sik-
likla vurgulanmasina ragmen,
hemen her doénemde egitim
ideolojik olmustur. Clnkl egi-
tim s6z konusu oldugunda,
hicbir toplumda bunun istisna-
si yoktur. Ozellikle milli-devlet
(ulus-devlet) modelinde egi-
tim, devletin yaratmaya calisti-
g1 standart insan tipine ulasma

bilimsel ve felsefi olmasindan
da kaynaklanmaktadir. Nitekim
Tozlu'ya (2005) gore, egitim, bir
disiince ve felsefe meselesidir.
Egitimin felsefesini yapmadan
egitim sistemlerini olusturan l-
keler genellikle Uglincii diinya
ulkeleridir ve bunlar taklitle yeti-
nirler. Bu itibarla egitim-ideoloji
birlikteligi, egitimin hedefi ve
icerigi noktasinda normal kabul
edilebilir.

Ulus-devlet modeli ile egiti-
mintabiatigeredi,egitim-ideoloji
birlikteligi normal ise, yukarida
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bahsi gecen “okula ideoloji girmemelidir” séylemi
ne anlama gelmektedir? Tirkiye baglaminda bu
soruya soyle cevap verilebilir: Diger bircok Ulke-
den farkli olarak, Turkiye'de esas karar verici giicii
uzunca bir sure elinde tutan bir takim birokratik
kesim, bu séylemle siyasal iktidarlarin egitim isine
el atmalarini engellemek istemis olabilir. Clinki
ulus-devlet modelinde 06grenciler, ebeveynlere
birakilmazlar. Onlar, okullar aracihigiyla devletin
cocuklari haline getirilirler. Bu durumda “okula
ideoloji girmemelidir” sdylemenin zimni anlami,
“egitim sahasina siyasi iktidar miidahale etmeme-
lidir” olsa gerektir. Nitekim yakin tarihimiz, bu kus-
kuyu hakli ¢cikaracak 6rneklerle doludur.

Egitim-ideoloji birlikteligini kacinilmasi gere-
ken bir durum gibi gésterme gayretlerinin diger
bir nedeni de, bu birliktelikte ideolojinin egitime
tahakkiim etme ihtimalidir. Konu Ulkemiz bag-
laminda ele alindiginda bu tahakkiim net olarak
gorilmektedir. Ekinci (1996), bu dayatmay soyle
ifade etmektedir: “Cok partili demokratik hayata
gecildikten sonra kismen yumusatiimis olmakla
birlikte, Cumhuriyetin ilk yillarinda ‘Halka rag-
men halk i¢in” anlayisina gore yapilandirilan Tiirk
Milli Egitim Sistemi bu 6zelligini hala muhafaza
etmektedir” Nitekim Cumbhuriyetin ilk yillarinda
benimsenen Laiklesme, Batililasma ve Tirklesme
Uclemesi ile tek parti donemindeki Greko-Latin
cizginin (Turkdogan, 1995:62 Akt: TES, 2001:48)
egitime bir ideoloji olarak yansimalari herkesin
malumudur.
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Turkiye'de ideolojinin egitime tahakkimi ce-
sitli sekillerde tezahlr etmistir. ‘Karma egitim’ ve
‘kesintisiz egitim’ bunlara 6rnek olarak gosterile-
bilir. Dahasi, cogunlukla olaganisti donemlerin
Urdnd olan bu tir dayatmalar, bilimsel ve peda-
gojik birer ilke gibi sunulmaya ¢alisilmistir. Bu uy-
gulamalarin aksini savunanlar, bilimsellikten uzak
ve hatta zaman zaman ‘ideolojik saplantida olma”
ile yaftalanmislardir. Dolayisiyla da, bu tir konular,
Turk Egitim Sistemi(TES)'in‘mayinli arazisi’ gibi go-
rilmus ve bu konular Gzerindeki arastirma, calis-
ma ve yazilar cok sinirh kalmistir. Nitekim ilgili lite-
ratiire bakildiginda, adi gegen konularla ilgili ciddi
bir boslugun oldugu hemen goze carpmaktadir.

Karma egitim, farkli sekillerde kullanilsa da,
buradaki anlami, kiz ve erkek cocuklarin ayni okul
ve sinifta birlikte egitim almalarini ifade etmekte-
dir. Turkiye'de ‘egitimde esitlik’ ve ‘cagdashk’ gibi
ambalajlarla sunulan bu uygulamanin, Avrupa'da
reform hareketlerinin bir sonucu olarak Protestan
gruplarinin, erkeklerin yani sira kiz ¢ocuklarina
da Kutsal Kitabi okumayi 6gretmek istemeleriyle
ortaya ciktigi belirtilmektedir. Boylece, Turkiye'de
bugiin ‘sorun’ olarak tartisilan bircok konu gibi
‘karma egitim’ sorununun da Avrupa (Bati) kay-
nakli ithal oldugu anlasiimaktadir.

Osmanlilarda karma egitim uygulamasi, “Tan-
zimat yillarina kadar kiz ve erkek cocuklar 5-6
yaslarindan itibaren sibyan mektebine beraber-
ce giderek burada 3-4 yil kadar birlikte 6grenim
gormeleri” (Akytiz, 1999) ile sinirhdir. Osmanlhlarin
egitim uygulamalarina bakildiginda, ‘karma egi-
tim’ konusunun, erkek ve kiz 6grencilerin birlikte
egitim almasi olarak degil, daha ¢ok ‘kadinlarin
egitimi sorunu’baglaminda ele alindigi goriilmek-
tedir. Cumhuriyetin ilanindan sonra karma egi-
tim, 1924 yilinda ilkokullarda ve 1927 yilinda da
ortadgretimde baslamistir (Ozkaya, 2003). Ancak
Turkiye'de karma egitimin adeta bir ideoloji gibi
dayatilmasi 2000li yillara rastlar. ilginctir ki, ayni
yillarda Almanya’nin Kuzey Rheinwestafalen eya-
letinin Egitim ve Bilim Bakani, okullara birer yaz
gondererek, imkanlari 6l¢lstinde ve kademeli ola-
rak ayri egitime ge¢cmelerini emretmistir (www.is-
lamustundur.com).

Onceleri 5 yil suireli ilkokullar, 6grencilerin co-
cukluk dénemine denk geldigi icin fazlaca sorun
gibi goriinmeyen (veya gosterilmeyen) karma
egitim problemi, 2002 yilinda ilkokullarin 8 yillik
kesintisiz ilkogretime donusturilmesiyle su yiizl-
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ne ¢ikmistir. Clinkii bu dénem cocuklarin ergen-
lige girdigi yaslan kapsamaktadir. Bu dénem ay-
rica, Turkiye'de 6grencilerin egitimsel gelecegini
blylk oranda sekillendirdikleri merkezi sinavlara
(SBS) da denk geldiginden sorun, daha da cetre-
filli bir hal almaktadir. Boylece, ilkdgretim 6gren-
cilerinin ergenlige giris problemleri ile sinavlara
hazirhk stresi birleserek sorun katmerlesmekte-
dir. Bundan baska, kiz ve erkek 6grencilerin farkh
ogrenme tercihleri ve motivasyon yollarina sahip
olduguna dair arastirmalar da (Zaman, 2007) bu
uygulamanin sorunlu oldugunu gostermektedir.

Diinyada ve Tirkiye'de, karma egitimin uygu-
lamada yol actigi veya en azindan iliskili oldugu
dusindlen bircok sorun, yazili ve gorsel basinda
yer almaktadir. Karma egitime yonelik bu sorunlar,
taciz, cinsel sapkinliklar ve davranis bozukluklari-
na yol agma, dikkat ve motivasyon dusukligiine
bagh akademik basarida disus seklinde Ozetle-
nebilir. Sorunun ¢apinin daha iyi anlasilabilmesi
icin burada basinda yer alan carpici birka¢ 6rnek
verilmistir. New York Harlem'de 2003’te yapilan
bir calismada, ergenlik cagindaki kiz cocuklarinda
hamile kalma orani sadece kizlarin okudugu okul-
larda 40'ta 1 iken; bu oran, karma egitim veren
okullarda 3/1%e ylkselmektedir. Ogrencilerin al-
digi test sonuclar ve gézde Universitelere yerles-
me oranlari da ayri egitimin yapildigi okullardaki
basari oraninin yuksek oldugunu gostermektedir
(Zaman, 2007). ingiltere'de okullari denetleyen
ve inceleyen bir merkez olan Ofsted'in arastirma-
sina gore, egitimde yapilmasi gereken ilk sey, kiz
ve erkek ogrencileri farkli siniflarda okutmaktir
(Sabah, 2007). Kaldi ki konuyla ilgili istatistikler,
karma egitimin, en bliylik gerekgesi olarak sunu-
lan ‘egitimde esitlik’ ilkesine hizmet etmedigini
gOstermektedir (Der Spiegel, 2001). Kavakli (2011)
karma egitimin uygulamada yol actigi zararlari, su
sekilde siralamistir:

Okullarda kizlarin cinsel tacize ugramasina yol
agma.

Kizlara erkek hegemonyasinda yasamayi 6g-
retme..

« Ozellikle muhafazakar ailelerin kizlar okula
gondermemesine yol acarak, kizlar egitimsiz
birakma.

Karma siniflar strese yol acmakta, kiz ve er-
keklerin yeteneklerini gelistirmelerini engelle-
mektedir.
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Fizik, kimya, bilgisayar, spor, el isi, motor dersi
gibi alanlarda kizlar erklerle yarisamadidi icin
yeteneklerini gelistirememektedirler.

Dil, edebiyat, tarih, cografya, biyoloji, sosyal bil-
giler alaninda kizlarla yarisamayana erkeklerin
yeteneklerini gelistirmesini engellemektedir.

Kiz ve erkeklerin derslere odaklanmalarini ve
daha iyi yetismelerini énlemektedir. Ozellikle
miihendislik alanlarinda kizlarin verimsiz ol-
masina ve daha az maash meslekler se¢mele-
rine yol agmistir.

Ergenlik cagindaki kiz ve erkeklerin dersler ye-
rine karsi cinsle ilgilenmesine ve ahlaki yozlas-
manin meydana gelmesine yol agmistir.

Okullarda kiz veya erkek arkadasini baskalarin-
dan kiskanan erkek veya kizlarin kavga etmesi-
ne sebep olmustur.

Fiziken glizel olmayan ve arkadas bulamayan
kiz ve erkekleri karamsarhga suriklemistir.

Yukarida kisaca ozetlendigi gibi, yol actigi za-
rarlara ragmen Tirkiye'de adeta bir dogma ve
ideoloji gibi dayatilan karma egitim sorunu, pe-
dagojik gereklilik adina katlanilmasi gereken bir
durum mudur? Konuya yakindan bakildiginda,
s6z konusu uygulamanin, bilim veya pedagojik
ilkelerle ilgili olmaktan ziyade, ideolojik bir tercih
veya dayatmanin Grinu gibi gérinmektedir. Kar-
ma egitim konusu “pedagojik temayul” arglimani
ile de savunulacak bir konu degildir. Clinkl tema-
yil zarar veriyorsa bundan vazge¢menin higbir
sakincasl olamaz.

Karma egitim sorununu, bitiniyle devlete
veya bu konudaki tek otorite olan (en azindan te-
orik olarak) Milli Egitim Bakanligi (MEB)'e havale
etmek insafla bagdasmaz. Sorunun bugiine ka-
dar golgede kalmasinda, ebeveynlerin de biyuk
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sorumlulugu vardir. Ebeveynler, cocuklari igin iyi
O0gretmen veya iyi dershane bulmaya ¢abaladikla-
ri kadar, bu sorunu dile getirselerdi veya‘ayri egiti-
mi’ Israrla talep etselerdi, durum bugiin ¢ok farkh
olabilirdi. Tabi ki, konuyla (sorunla) ilgili olumlu
veya olumsuz gozlem ve deneyimlerini yuksek
sesle dile getirmeyen ve yazmayan 6gretmen,
okul yoneticisi ve miifettisler ile sorunu gérmez-
den gelen ilgili akademisyenlerin de bu konuda
ciddi ihmalleri s6z konusudur.

Burada sorunun ¢éziimiinden kastedilen, bir
¢irpida tim okullarda karma egitim uygulamasin-
dan vazgecilmesi degildir. Bu konuda makul olan,
oncelikle sorunun / konunun serinkanh bir sekilde
tartisilmasi, karma egitim uygulamasinin kar-zarar
muhasebesinin insafla ve objektif bir sekilde yapil-
masidir. Sonucta, uygulamadan timuyle vazgecil-
mezse bile, ebeveyn ve 6grencilere secim yapabi-
lecekleri ayr egitim veren okullarin acilmasi, her
seyden once demokrasinin bir geregidir. Nitekim
iletisim konusunda giderek kiiresel bir kdye don-
sen bugtinki diinyada, insanlara diger konularda
oldugu gibi egitimde de, neyin iyi veya yanlis ol-
dugunu dayatmak, gerekli olmadigi gibi miimkiin
de goriinmemektedir. Secenek ve alternatifler su-
narak, tercihi insanlara birakmak daha demokra-
tik ve daha insanidir. Boylece karma egitimin yol
actigi dislindlen toplumdaki tansiyonun diismesi
ve bundan beslenen sosyal catismalarin da azaltil-
masi mimkan olabilir.

Karma Egitim ve Ogrencilerin Gelisimi

Kiz ve erkek ¢ocuklarin fiziksel gelisiminde ol-
dugu gibi, zihinsel, duygusal ve kisilik gelisiminde
de birtakim farkliliklar vardir. Bu farkhliklarda bi-
yolojik faktorler kadar cevresel faktorler de etkili-
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dir. Bu farkliliklardan hareketle karma egitim, ¢o-
cugun hem biyolojik ve hem de sosyal gevresiyle
ilgili oldugundan, ¢cocugun gelisiminde Uzerinde
durulmasi gereken 6nemli bir konu olarak 6n pla-
na ¢tkmaktadir.

Cocugun fiziki gelisimi disinda, okulda cesitli
yonlerden gelisiminde de cinsiyet faktor(, dikka-
te alinmasi gereken 6nemli bir degiskendir. Ancak
ilgingtir ki, literatlirde bu konuda fazlaca veri ve
bilgi bulunmamaktadir. Bunun muhtemel bir ne-
deni, egitimcilerin karma egitimi bir dogma ola-
rak goriip, bu konuda fazlaca arastirma ve calisma
yapmamasi olabilir. Bu konuda literatiirde kiz ve
erkek ogrencilerin 6gretme-6grenme sirecinde
dikkat, ilgi ve konsantre olma yollarinin farkhhk
gosterdigine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Glnlmuzde birey merkezli toplum anlayisinin
bir geregi olarak, 6grenci merkezli egitim anlayisi
on plandadir. Bu anlayisin sacayaklarindan birisi
de, 6gretme-6grenme siirecinde 6grenciler ara-
sindaki bireysel farkhliklara duyarlilik gosterilme-
sidir. Fakat buna ragmen, egitim ve okullarda cin-
siyetten kaynaklanan farkliligin gérmezden ge-
linmesi dikkat cekicidir. Etkisi az da olsa, cinsiyet
kaynakli bireysel farkliliklarin 6gretme-6grenme
surecinde dikkate alinmamasi, 6grencileri tim
yonlerden gelistirmeyi amaclayan s6zii gecen 6g-
renci merkezli egitim anlayisi icin yaman bir celis-
kidir. Ogrenciler arasindaki cinsiyet kaynakh fark-
lar bilmemek veya 6nemsememek, egitimde bir-
¢ok yanlishga yol acmistir. Nahlavi'ye (1997: 285)
gore, kadin ve erkek arasindaki farki bilmemek,
feministleri “her iki cinsin ayni sartlarda ve birlikte
ayni 6grenimi almalari gerektigi“ seklindeki yanlis
birinanca gotirmustdr.

Karma egitimi, 6gretme-6grenme slrecinde
problem yapan en 6nemli hususlardan birisi de,
bu uygulamanin, ¢ocugun Kkisilik ve kimlik tesek-
kilinde cok 6nemli bir yere sahip olan cinsel kim-
ligini kazanmasini sorunlu hale getirmesidir. Kiz
ve erkeklerde psiko-seksuel gelisme, ergenlikten
¢cok once 4 yaslarinda baslar (Semin, 1980: 37) ve
okul ¢agi da denilen 6-12 yaslarinda devam eder
(Bacanh, 2003: 49). Bu stirecte 6grencilerin kendi
cinsine 6zgl rolleri kazanmasinda biyolojik fak-
torlerin yaninda, en 6nemli faktér anne-babadir.
Okulda ise, 6gretmen ve akran grubudur. Cocu-
gun cinsiyet kimligini kazanmasinda okuldan
beklenen, evde baslamis olan bu siireci pekistir-
mesidir. Evde “6zdesim olay1” (cocugun erkek ve
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kiz davraniglarini ana ya da babasina 6zenerek
benimsemesi) ile kazanildigi distnilen cinsel
kimligin, okulda dogru sekilde pekistirilebilmesi
icin kizlara, Ust siniflardan ‘model/6rnek ablalar’
ve erkeklere de ‘model agabey’ 6rnegi sunulmasi
onemlidir. Karma egitim, 6grencilerin bu gibi fir-
satlardan yararlanmasini gliclestirmektedir.

Karma egitim, okulda ¢ok dnemli bir meka-
nizma olan o6grencilerin oyun yoluyla gelisimi
firsatini da zora sokmaktadir. Clinki ¢cocuk, “oyun-
larinda ayni cinsten arkadaslarinin olumlu ya da
olumsuz 6zelliklerini benimser (Bulut, 2005: 343).
Okulda 6grencilerin gelisim stirecinde kendilerine
ornek olusturacak model arayisi icinde olduklari
bilinmektedir. Evde anne-babanin Ustlendigi bu
modellik roliiniin yerini okulda 6gretmenler, ak-
ranlar ve yakin cevrede yer alan yetiskinler alir (Ay-
din, 1999: 64). Ogrencilerin model alarak cinsiyet
rollerini 6grenmesinde 6zellikle akran gruplariyla
oynanacak oyunlar ¢cok 6nemli bir aractir. Ancak
karma egitim, 6grencilerin hemcinslerinden mo-
del alarak 6grenmeleri ve sosyallesmelerini sinir-
lar. Bu firsatlar olmayan 6grencilerin, dogru mo-
dellerle karsilasamadiklari icin ileride saglikh bir
cinsel kimlik rolii sergilemeleri zorlagir. Hatta “dir-
tllerinin denetimini saglayamayabilir” de (Selguk,
2005: 51). Okullarda son dénemlerde sik¢a rapor
edilen cinsel nitelikli olumsuz davranislar, bu du-
rumun bir sonucu olarak goriilebilir.

Karma egitimin gerekli oldugunu ileri siiren
fikir, goris ve yazilarin dayandigi temel argliman-
lardan birisi de ‘cagdashk'tir. Cagdaslik icin ise, te-
mel adres, genelde Bati (Avrupa ve ABD) toplum-
lari olarak gosterilir. Ancak bizim gibi toplumlarda
genel olarak egitimde, 6zel olarak da ¢ocuklarin
gelisiminde Bati normlarini esas almak ne kadar
dogrudur? Ogrencinin egitimi ve gelisiminde
sosyal cevre onemli bir etken ise, Bati kiltlrini
yansitan bu sosyal cevre normlarini oldugu gibi
egitim sistemimize monte etmek, sosyal ¢evrede
kiltlrin rolini inkar etmek anlamina gelmez
mi? Cocugun cinsel gelisimine iliskin olarak Bati
normlarinin esas alinmasinin carpikligina iliskin
olarak Nahlavi'nin (1997: 24) aktardigi 6rnek ibret
vericidir:

ingilterede 18 yasina girdikleri halde flért
edinmeyen geng kiz ve erkekler toplum nazarin-
da marjinal kabul ediliyor ve yadirganiyor. Psiko-
loglara diisen ise bu marjinalligin (istisnai /aykir
davranigin) sirrni arastirmak. Buradan da egitim
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ve psikolojinin yasalar cikarilyor. Bir zamanlar
normal davraniglar temel davranis kabul edilirken,
simdi marjinal davranislar temel davranis yerine
gecgmistir....

Bu Ornekte de gorildigu gibi, bizim kulttri-
muzde anormal kabul edilen davranislar “olma-
si gereken” olarak normlastiran ve sapkinlardan
hareketle formiile edilen bir takim s6zde gelisim
kural veya cagdaslik ilkelerini esas almak, yanhs
oldugu gibi, bizatihi egitim bilimini ruhuna da
aykindir. Clnku insanin fiziki ve biyolojik yonune
dayali olarak evrensel boyutlar olsa da, egitim,
Ozuinde kultirel bir konudur.

Sonu¢

TES'e Batidan ithal edilerek dahil edilen ve
‘cagdashk’ ile ‘egitimde esitlik’ sloganlariyla sunu-
lan karma egitim uygulamasi, ne bilimsel ve ne de
pedagojik bir ilke veya gereklilik degildir. Bunun
blyuk olctide anlasilmasiyla da, bu uygulamayi
savunanlarin tavirlari sertlesmis ve 2000’li yillarda
karma egitim adeta kutsanarak bir ideoloji gibi
lanse edilmeye baslanmistir. Merkezi otoritenin
bu denli sahip ¢ikmasi ve savunmasi karsisinda,
“devletle bilek guresi yapilmaz” atas6ziini iyi bi-
len egitimciler, bu konuyu mayinl arazi olarak
kabul etmis ve sorgulamamiglardir. Dolayisiyla da
konuyla ilgili arastirma ve ¢alismalar ¢ok sinirh kal-
mistir.

Ulkemizde karma egitime karsi kusku ve itiraz-
larin yiiksek sesle dillendirilmesi, bu uygulamanin
ithal edildigi Avrupa ve ABD'de karma egitime
yonelik elestirilerden sonraya rastlar. Ozgiiven
ve cesaretimiz bakimindan dustindiiriicii olan bu
durumun diger bir anlami, karma egitim uygula-
masinin artik ‘cagdashk’ argiimaniyla eskisi kadar
kolay savunulamayacadidir.
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‘Karma egitim’fikri ve uygulamasi, ideolojik sa-
iklarken siyrilip, objektif bir bakis acisiyla ele alin-
diginda, bu uygulamanin bircok soruna yol actigi
rahatlikla gorilebilir. Karma egitim uygulamasinin
topluma, 6grencilere ve egitim bilimine herhangi
bir katki sagladigina dair net kanitlar bulunma-
maktadir. Aksine, bu uygulamanin egitimde bircok
soruna yol actigina dair ciddi isaret ve emareler
mevcuttur. Nitekim yazinin ilk kisimlarinda yer ve-
rildigi izere, Avrupa ve ABD’de karma egitimin yol
actigi tahribatlara iliskin bircok 6rnek rapor edil-
mistir. Bu durumda, karma egitim uygulamasinda
Israr etmenin hakli ve savunulur gerekeeleri kal-
madigina gore, geriye ideolojik dayatma kuskusu
kalmaktadir. Ancak ¢agdaslasmak ugruna bircok
bedel 6detilen bu milletin sirf ideolojik fanteziler
ugruna egitimde yanlis uygulamalara katlanma
tahammdliu kalmamistir. Bu noktada, c¢ocuklari-
miz ve dolayisiyla da toplumumuzun geleceginin
hatirina, tarafgirlik gozligu bir kenara birakarak,
karma egitim gibi tartismali konu ve uygulamala-
rin batlin yonleriyle miizakereye acilarak sorunun
acikhga kavusturulmasina ¢alismak, en makul yol
gibi goériinmektedir. Boylece egitimde karar verici
ve politika yapimcilarina guivenilir veriler saglana-
rak, onlarin daha isabetli kararlar almalari da sag-
lanabilir.
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Yiuz Yilin Pedagojik Yanhsi Karma Egitim Sorgulaniyor

Ali Erkan KAVAKLI
Arastirmaci - Yazar

Bati'da “karma egitim” masaya yatirildi, sorgu-
landi, yol actigi aksakliklar arastirmalarla ortaya
kondu. Karma egitim, “yiiz yilin en biiyiik peda-
gojik yanlisi”; “pedagojik ham oli” olarak nite-
lendirildi.

Gun gecmiyor ki kiz-erkek karisik egitimin
daha fazla zarari kesfedilmesin. Karma egitim, bi-
lindigi 68 kusaginin bir projesi idi ve sosyal hayat-
ta kadin-erkek esitligini saglamak istiyordu. Bir ne-
sil 20'dir. 90l yillara gelindiginde karma egitimin
uygulandigi tlkelerde kadinlarin erkekler kadar
toplumda yiikselemedigi, ayni isi yapan kadinla-
rin erkeklere gore daha az para kazandig, esitligin
saglanmadigi ortaya ¢ikinca karma egitim masaya
yatirildi, karma egitimin projesinin “pedagojik bir
ham 6li” oldugu, kizlarin erkek hegemonyasinda
yasamayi karma siniflarda 6grendigi ortaya ¢ikti.
Almanya, ingiltere ve Amerika'da ayri egitim tren-
di basladi.

Bir projenin émru 20 yildir. 20 yil sonra toplumda
kadinerkekesitligini saglanmadi.Yapilanarastirmalar
gosterdi ki karma egitim, kadin-erkek esitligi
saglamak yerine kadinlarin erkeklerin hegemonyasi
altinda yasamasini sagliyor, baski altinda yasamayi
ogretiyor.

Karma Egitim Cikmaz Sokak Kiz ve
Erkeklerin Yaratiligi Farkh

Cambrid Universitesinde arastirmalar yapan
psikolog Prof. Simon Baron Cohen, kiz ve er-
keklerin yaratilisinin farkli oldugunu soyliyor:
“Daha ilk glinden farkh. Kadin ve erkek diinyaya
farkli beyinlerle geliyor. Erkeklerin beyni, diinyayi
sistematik olarak algiliyor. Buna karsilik kadin bey-
ni duyarhlik ve empati yapacak sekilde yaratiimistir.
Kadinlar, konusma sirasinda erkeklere gére daha ¢cok
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g0z kontadi kurarlar. Kizlar, erkek ¢ocuklara gore ko-
nusmaya daha erken baslar, erkekler konusamama
sikintisi ceker. Erkekler mekdnsal dlistindir,

Kadinlar dil konusunda daha yeteneklidir. Bu-
gline kadar cinsiyetleri dikkate alma konusunda
cok ihmalkar davrandik. Erkekler sistemi diisiiniir,
kadinlar empati yapar, baskasinin yerine kendini
koymayi tercih eder. Kadinlar béyle davranir, ¢linkii
anne karninda farkli programlanmustir.

Kadin ve erkege ait tipik 6zellikler, cocuk diinya-
ya gelmeden énce sekillendiriliyor, sosyal arastirma-
cilar bunu kabullenmek zorunda. Yiizlerce ¢cocugu
dogduktan sonra bir dakika g6zlemledik. Kiz cocuk-
lariinsan ytiziine daha uzun siire bakar.

Kiz cocuklari bebeklerle oynuyor, erkek ¢o-
cuklar arabayla.”(1)
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Diinyada Nobel fizik odiilii alan 168 kisiden
sadece ikisi bayan.

Almanya’daki fizik profesérlerinin % 4'u ka-
din.

Buna karsilik kadinlar dil 6grenme ve sézel
derslerde daha yetenekli. Beyinin konusmayla
ilgili boliimii kadinlarda % 11 oraninda daha
fazla nérona sahip. Kadinlarin beyni giinliik 20
bin kelime ile diisiiniirken, erkek beyni 7 bin ke-
lime ile yetiniyor.” (2) Erkeklerin beyni kadinlara
gore % 9 oraninda daha byduk.

Kadinlar Neden Farkh?

Amerikali nérolog Louann Brizendine, yeni
kaleme aldigi (Das weibliche Gehirn-Warum Fra-
uen anders sind als Maenner- Kadin Beyni, Ka-
dinlar Neden Farklidir) adli eser ile kadin erkek
farkhihklarini ele aliyor.

Erkeklerin mekansal diisiindtiglini ve kisa si-
rede geometrik problemleri ¢6zdigiini soyliyor,
buna karsilik kadinlarin dil yeteneginin daha fazla
oldugunu vurguluyor. Nérolog Brizendine, insan-
lara kabiliyetleri yaratilistan verildigini, erkeklik ve
disiligin anne karninda sekillendirildigini séyltyor.
8. haftadan itibaren beyin erkek veya kiz beyni
olarak sekilleniyor.

Mimari ve muhendislikte erkekler dogustan
kabiliyetli. Erkekler matematik ve fizik alaninda
kadinlara gore daha yetenekli.

Beynin hipokampus bolgesindeki sekstiel etki-
si olan iki nokta, erkeklerde kadinlara gore iki kat
daha biyuk. Erkekler 58 saniyede bir seks diisu-
nlrken (giinde 850 defa) kadinlar haftada bir ha-
yal ediyor.
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Anne karninda heniiz 8 haftalik iken erkekler-
de cinsiyet hicreleri, haberlesme merkezindeki
bazi hicreleri 6ldiriyor; bolgede seksualite ve
saldirganlik ile yetkili hiicrelerin blytumesine yol
aciyor. iste bu yiizden karma egitim, kizlarin
cinsel tacize ugramasina sebep oluyor.

Amerikada Hamile Ogrenci Sayisi Artti

“New York Harlem'de 2003 yilinda yapilan bir
arastirmaya gére ergenlik ¢cagindaki kizlarin hami-
le kalma orani sadece kizlarin okudugu okullarda
40'ta bir, karma okullarda 3'te bir. Arastirmalari
6nemseyen ABD ybdnetimi, kiz ve erkekler icin ayri
sinif agilmasini tegvik ediyor. 1995'te (i¢ okulda ayn
egitim yapilirken, bugtin say1 253’e ¢ikti. 200 okul da
karma egitimi birakmak icin basvurdu’. (3)

Almanya’da Karma Egitim 2001'de Rafa
Kaldirildi

Almanya'da devlet okullarindaki karma egitim
mecburiyeti 2001 yilinda kaldirldi. Almanya'da
isteyen velinin 6grencisine ayri egitim verilmeli,
ayr egitim daha verimli; veli, resmi okullarda da
¢ocuguna ayri egitim aldirabilmeli, anlayisi be-
nimsendi. Ustelik bu anlayis, Hiristiyan Demokrat
veya Sosyal Demokrat Partilerin iktidar oldugu her
eyalette benimsendi. Hiristiyan Demokrat Partile-
rin iktidar oldugu Bayern, Baden-Wiirttemberg,
Hessen'de de kanaat bu. Sosyal Demokrat Parti-
nin iktidar oldugu Kuzey Rheinwesfalen'de de
boyle. Bilimsel verilere, Avrupa'da kimse itiraz et-
miyor. Ozel okul ve kurslarda zaten karma egitim
zorunlulugu yoktu ve halen yok.

Devlet okullari da isteyen veliye kizini ayri
okulda okutma imkani sunuyor. Kiz ve erkeklerin
tamamen ayrilamadigi okullarda dil, matematik,
fizik, kimya, bilgisayar ve spor gibi kiz ve erkek-
lerin yeteneklerinin farkh oldugu dersler ayn ya-
piliyor. Boylece 6grenciler yeteneklerini daha ¢ok
gelistiriyor ve hayatta daha basarili oluyor.

Ayri ders uygulamasi ¢coktan basladi. Der Spie-
gel, Hamburg'daki die Grund-Haupt und Reals-
culklassen er Schule Hinschenfelde okulundaki
ornek uygulamayi anlatiyor. Ayri egitim uygula-
masi 6grencilerin not ortalamasini ylkseltti. (4)

Hem Hiristiyan Hem De Sosyal
Demokratlarin Karma Egitime Bakisi Ayni

Arastirmalar, politikacilarin, egitimcilerin ve
pedagoglarin, karma egitime bakis acisi degistirdi.
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Kuzey Rheinwestafalen eyaletinin sosyal demok-
rat Egitim ve Bilim Bakani eski Gabriele Behler,
2000-2001 6gretim yili basinda butiin okullara bi-
rer yazi gondererek, imkanlari dlgiisiinde ve ka-
demeli olarak ayri egitime ge¢gmelerini emretti.
Bakan soyle diyor:

“70'li yillarda hepimiz, karma egitimin erkeklerle
kizlar arasinda sans esitligi saglayacagina inandik.
Meger bu, asiri iyimser bir bakis agistimis. Siniflarda-
ki erkek hegemonyasina karsi savasiyorum.”

Der Spiegel arastirmalarin sonucu 6zetleyen
su manseti atti:

“Yiiz yilin en biiyiik pedagojik yanlsi karma
egitim karaya oturdu.”

Amerikali bilim kadini Prof. Dr. Sigrid Metz-
Gockel, karma egitimin kadinlari hayata iyi hazir-
lamadigini ve hayatta basarili hale getirmedigini
tespit etmis. Soyle diyor:

“Kiz liniversitelerinden mezun olan kadinlar, yeni
arastirmalara gore, is hayatinda ve bilimsel ¢calisma-
larda cok basarili.”

Amerika'da 1996 yil itibariyle 84 tane kizlarin
devam ettigi Universite bulunuyor. Bunlarin %
50’si kiliselere ve dini cemaatlere ait. (5)

Bayern Egitim Bakanligi dergisi Schule-Aktuel
sunlari yazdi:

“Pedagojik bir ham élii. Karma okul kizlari aptal-
lastiriyor.” (6)

Karma Egitim Erkeklere Zarar Veriyor

Munihli psikolog Doris Bischof-Kéhler'in yap-
t1g1 yeni arastirmalar, bugiine kadar erkeklerin ba-
sarisinin fazla abartildigini; matematik, geometri,
cebir konusunda kizlarin yeteneksizligi ile ilgili kli-
selerin “riskli” oldugunu ortaya koydu.

17.05. 2004 tarihli Der Spiegel dergisinde yer
alan arastirma sasirticu:

“Kliseler yavas yavas riskli hale geliyor. Her ne
kadar ayni iste calisan erkekler, kadinlara gére % 30
daha fazla kazansa da yiiksek mevkiler erkekler ta-
rafin isgal edilmis olsa da gelecek nesiller problem-
li. Ciddi olarak. Alman okullarinda erkekler, kizlara
gobre dezavantajli.”

Oldenburglu pedagog Prof. Astrid Kaiser'in
tespitleri soyle:

“% 90 oraninda siniflarda yaramazlik yapan ve
ceza alan erkek 6grenciler. Odrenme zorlugu ¢eken-
lerin orani % 75."

“Buna karsilik kadinlar ytikseliyor. 1992 yilindan
beri liseyi daha iyi derece ile bitiriyorlar. iki senedir
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yliksek okullardaki kiz 6grenci orani, erkekleri gecti.
Gymnasiumu (liniversiteye égrenci hazirlayan lise)
bitiren kiz orani % 55, tam zamaninda okula basla-
yan kiz 6grenci %60. Erkekler ticte bir oraninda daha
fazla sinifta kaliyor. Kaliteli okullar, kizlarla dolu.
Haupschuleyi (ilkégretim) bitiremeyenlerin cogu er-
kek."
Sinif Tekrari Erkeklerde Daha Fazla

ilkokul : Erkek % 1.8, kiz 1.6
Ortaokul : Erkek % 4.6, kiz 3.5
Realschule :Erkek % 6.2, kiz4.9

Gymnasium : Erkek % 3.4, kiz 2.3

Okulu Birakan Erkek Ogrenci Daha Fazla
2002-2003 yilinda kiz-erkek okul durumu:
ilkdgretimi bitiremeyenler: Erkek 54.395, kiz 30919.
ilkdgretimi bitirenler: Erkek 136.640, kiz 101. 253.
Realschuleyi bitirenler: Erkek 182.070, kiz 194.132.
Gymnasiumu bitirenler: Erkek 100.000, kiz 120.000.
Yiksek okul bitirenler: Erkek 96.708, kiz 126.546.

Uluslar Arasi Arastirmalarda Kizlar Onde

Uluslar arasi egitimde verimlilik arastirmalarin-
da da kizlar daha basaril. Iglu (ilkokulda okuma
yetenegi) PiSA (anlama-okuma, matematik, tabii
bilimler) arastirmalarinda kizlar, 6zellikle okuma
ve metinleri anlamada erkeklerden ¢ok dndeler.

ingiliz bilim adamlari, iilkede okuma zorlugu
ceken erkeklerin kizlarin iki kati oldugunu tespit
etti. Matematikte kizlar, erkeklerin arkasinda gi-
diyor. Dil derslerinde kizlar, acik ara 6ndeler. Kim-
yada kizlar ilerliyor. Biyolojide coktan erkekleri
gecmis durumdalar. Fizikte erkekler, kizlardan ¢ok
daha iyi.

Erkek ve Kiz Cocuklarin ilgi Alanlan Farkl

Amerika'daki Stanford Universitesi psikologu
Eleanor Maccby, yillarca ¢cocuk yuvasinda, okul-
da, 0zel laboratuarlarda, sokakta gizli kamera ile
cocuklar gozlemledi. Esas amaci kiz ve erkeklerin
esit oldugunu belgelemekti. Arastirmalarinin so-
nucunda Maccoby su neticeye vard:

"Kiz ve erkekler farkli programlar takip ediyorlar.
Kizlar birlikte calismadan yana, erkekler galip gele-
cekleri bir programi izliyor!

Yeni dogmus bir cocuk bile sanki cinsiyetini
biliyor gibi davraniyor. Kiz bebekler, annenin se-
sini duymak istiyor ve goz temasi ariyor. Erkek
bebek ise eline ne gecirirse parcaliyor. 14 ayliktan
itibaren erkek cocuk goziinii arabalara, silahlara
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dikiyor; kiz cocuk ise oyuncak bebege, kumastan
yapilmis hayvanlara bakiyor.

Durham Universitesi psikologlarindan Anne
Campbell; bu gercegi kabul etmek zorundayiz, di-
yor.”O yasta bile kiz ve erkeklerin dikkatini ceken bir
obje olmali”

Kizlar, birlikte mutlu bir sekilde konusurken er-
kekler, 1af yarisina giriyor, Gistiin gelme muicadelesi
veriyorlar. Erkekler araba ve topa saldirirken kizlar
bebek ve yemek kaplariyla ilgileniyorlar.

Konrad Lorenz Enstitiisiinde psikolog olarak
arastirma yapan bayan Bischof-Kohler:

“Erkekler, éncelikle yarigi diisiiniiyor. U¢ yasin-
daki bir cocuk, hangi milletten olursa olsun, savasir
gibi ciddi bir sekilde oyun oynuyor.”

Kiz ve Erkekler Farkli Ogrenme Stratejisi
Takip Ediyor

Hormon ve beyin arastirmacilari, erkek 6gren-
cilerin okulda neden sik¢a ayaklarinin kaydigini
tartisiyor. Cambridge Universitesi psikologu Si-
mon Baron-Cohen, “Hormonlar yoluyla cinsiyetin
getirdigi sekillenme dogumdan 6nce meydana geli-
yor." diyor.

Colorado Universitesinde psikoterapist ola-
rak arastirma yapan Gurian:"Erkekler ve kizlar,
farkh égreniyorlar.” diyor. Beynin 6grenme bo-
[Gmleri farkl.

Norolog Prof. Hennig Scheich de kiz ve er-
keklerin farkhh 6grenme stratejileri takip ettigini
soyllyor.

“Goriinen o ki erkekler, daha fazla ayrinti ile ilgi-
leniyor, kadinlar biittini kavramaya ¢alisiyor. Erkek-
ler, bir ddevi yaparken beynin bir lobu aktif olarak
calisiyor, kadinlarda ise iki beyin lobu da ¢alisiyor.”

Prof. Scheich, ortak bir ¢6ziim yolu 6nermez-
ken psikoterapist Gurian, ailelere kurslar ve semi-
nerler veriyor. Bunun icin hazirladidi kitaplar ve
filmler 698 dolara satilyor.

Prof. Scheich, yeni beyin arastirmalan cerce-
vesinde kiz ve erkeklerdeki farkli 6grenmenin ge-
tirdigi sonuclari s6yle yorumluyor:

“Kizlar 6grenirken gercekten iki beyin lobu
birden calisiyorsa kizlar, bilgileri daha ¢abuk
degerlendirebilir ve kiyaslayabilirler. Sol beyin
lobunun yapamadigini, iki beyin lobu kolayca
yapatr. Bir ciimlenin ne anlama geldigini yorum-
lar, konugsmanin éziinii kavrar ve muhatabinin
durumun daha iyi anlar. Sol beyin, sadece bil-
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ginin kendisini analiz eder. Diisiinme stratejisi
liretmez. Erkekler, bir problem iizerine dikkati-
ni toplar ve onu ¢6zmek icin ugrasirken kiziar,
bilgiyi degerlendirme de hem sag hem de sol
beyin yarim kiirelerini karsilikli olarak kullanir
ve daha ¢abuk hedefe ulagirlar. Bu sebeple bazi
erkekler, bir alanda daha iyi uzmanlasir. Yine de
bu durum, insani daima zirveye yiikseltmez.”

Beynin verimliligini saglayan beyindeki top-
lam sinir aglarinin orilmesi ve beyin gelisimi, ki-
sisel tecriibelere bagh. Anne, baba, cocuk bakicisi,
egiticiler, cocugun beyninin gelismesinde 6nemli
rol oynar.

Psikolog Maccoby’nin yaptigi arastirmalara ka-
dar; cocuklarin sosyallesmesinde en énemli roliin
aileye ait oldugu kabul ediliyordu. Yapilan bir dizi
arastirma gosterdi ki babalar, cocugum kiz gibi
yetismesin diye oglunun yaptigi yaramazliklara
daha sabirli davraniyor.

Cocuklarin yetismesinde genler, anne- baba ve
cevre birlikte rol oynuyor.

Dortmun Universitesinde egitim-bilimci olan
Koch-Prieve; “Ogrenme, hayatin ilk giiniinde bas-
lar.” diyor.

Gozlemler ve arastirmalar, blyuklerin kucakla-
rini bir kiz bebek aldiklari zaman daha dikkatli ve
sefkatli davrandiklarini ortaya koyuyor. Cocuk da
hangi davranis daha uygunsa oyle hareket ediyor.
Bunu kendi kendine sosyallesme olarak nitelendi-
riyor Psikolog Maccoby.

Almanya’nin Bielefeld sehrindeki Martin Nie-
moller Lisesinde matematik ve ekonomi 6gret-
meni olan Boldt, erkek ve kizlari, birbirinden ayiri-
yor; kizlar bayan 6gretmenleri ile sohbet ederken
o da erkeklerle okulda nasil davranilmasi gerektigi
ve cinsiyet farkliliklari {izerine konusmalar yapiyor;
sosyal davranislar dersi veriyor. (7)

Amerikave Almanya’daKizve Erkek Okullari
Var

Amerika'da ylzlerce kiz Gniversitesi ve kiz ko-
leji bulunuyor. 90'li yillarda karma egitim Uzerine
yapilan arastirmalar, ayri okullardan mezun olan
kizlarin hayata daha donanimli atildigini ve daha
basarili olduklarini ortaya koyunca kiz tiniversite-
leri 6grenci akinina ugradi. Almanya'da 6zellikle
kiliselere ait kiz ve erkeklerin ayri okudugu ytizler-
ce okul var.

Almanya ve Amerika'da ayri egitim trendi ya-
sanirken bizde yaprak kimildamiyor. Ustelik Milli
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Egitim Bakani Metin Bostancioglu, 2000 yilinda,
diinyada yasananlarin tam tersi bir karar aldi ve
Ozel okullara ve kurslara karma egitim mecburiye-
ti getirdi.

Almanya ve Amerika'da yapilan arastirmalar
karma egitimin erkeklere ve ozellikle de kizlara
zarar verdigini ortaya koydu, karma siniflarda kiz-
larin yeteneklerini tam olarak gelistiremediklerini
ve hayata donanimla baslamadiklarini anlasildi.
Arastirmalar, ayri okullardan mezun olan kadinla-
rin, hayatta daha basarili oldugunu gosterdi.

Amerika’da Ayri Egitim Goren Ogrenciler
Daha Basarili

“ingiliz The Times'da yayinlanan habere
gore, kiz ve erkek okullarinin basari orani, kar-
ma egitim yapan okullara gore daha yiiksek.
Karsilastirma, ingiltere’de liseyi tamamlama sinavi
olan A level ve GCSE sonuglarina bakarak yapilmis.
A level, bizim Universite sinavina tekabul ediyor
denebilir ¢linkli 6grenciler bu sinavda aldiklari
puanla Universitelere basvuruyor. Bu listeye gore
ilk Gge giren okullarin hepsi 6zel! St. Paul’'s Girls
School’un birinci, Perse School for Girls'lin ikinci
olmasi, 6zel kiz okullarinin fark attiginin da kani-
t1. Genel olarak kizlarin basarisi géze carpiyor: ilk
50’ye giren liseden, 27’si kiz, 14’ii erkek okulu.
Sadece yedi tanesi karma egitim yapiyor! Anla-
yacaginiz, Turkiye'de cagdashgin geregi olarak
diisiiniilen karma okul, belki de sanildigi kadar
basarili bir model degil."(8)

Cinsel Taciz Okullarda Oluyor

Egitim-Sen’in 26 ilde 1.853 kadin egitimci ara-
sinda yaptigi bir arastirmaya gore bayan egitimci-
ler, egitimde “cinsel ayirimcilik” yapildigini soyli-
yor ve “okullarda cinsel taciz” ile karsilastiklarini
ifade ediyorlar. (9)

Arastirmalar gosterdi ki cinsel taciz okulda olu-
yor ve 6nlenemiyor.

Almanya'daki okullarda cinsel taciz konusunu
arastiran Monika Barz su tespitleri yapti:

“Kizlarla yapilan roportajlarda, kizlarin %
50’si bedensel tacize ugradiklarini (vurma,
sekstiel taciz) , kizdirllmaya maruz kaldiklarini
ve kotii muamele gordiiklerini soyliiyorlar.”

Yeni istatistiklere gore durum daha da kotu:

Amerika'da ilkokul ikiden lise sona kadar
4.200 6grenci arasinda yapilan bir arastirmaya
gore:

Her giin cinsi tacize ugradigini séyleyenler
% 39
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Haftada en az bir tacize ugradigini sdyle-
yenler % 29

13-19 yas arasinda dogum yapan bekar kizlar-
da dogum yapma oranindaki artis bir dnceki yila
gore % 16.

Sikayet halinde idarenin sikayeti takip orani % 55.
S6zlii veya hareketle taciz ugrayanlari % 89.

Yedi Tepe Universitesi yapilan bir arastir-
maya gore 17-27 yaslari arasindaki kizlardan
% 32’si tecaviize ugramis. Yani 1/3 biri.

Bu oran Almanya’da % bir.

Dr. Birgit Palzkill, “Okullarda Cinsel Tacizin
Onlenmesi” isimli makalesinde, “cinsel tacizin her
seyden 6nce okulda meydana geldigini” vurgulu-
yor. Okullarda yapilan arastirmalar, cinsel taciz-
lerin sanildigindan ¢ok oldugunu ve gérmezden
gelinemeyecek kadar 6nemli oldugunu ortaya
koyuyor. (10)

Egitim Bir-Sen’in Doguda Yaptirdigi
Arastirmalar

Egitim-Bir Sen, Diyarbakir, Van, Bitlis, Siirt, Mar-
din, Batman basta olmak Gizere okuma yazma ora-
ni en daslk illerde ylizylze goriserek yaptirdigi
ankette bulunan “Neden kiz ¢ocuklarinizi okula
goéndermiyorsunuz?” sorusuna velilerin % 60 su
cevabi veriyor:

“Ahlaki degerlerimizi korumak istiyoruz,
okullardaki egitime giivenmiyoruz.”

Sanlurfa Valiliginin yaptirdigi bir arastirma-
ya gore halk 11 yasina gelen kiz cocugunu gelinlik
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cagina gelmis kabul ediyor ve okula gondermiyor.
(11)

Egitim ve Halkla iliskileri Gelistirme Dernegi’nin
“Kiz Cocuklarinin Okullasmasi” kampanyasi
cercevesinde yaptigl ankete katilanlarin % 59'u
“ahlaki degerlerin korunmasi konusunda endiseli
olduklarindan dolay: kizlarini okula géonderme-
diklerini ifade ediyorlar. (12)

Karma Egitim Kadin Erkek Esitligi Saglamadi
Ciinkii...

Karam egitim, toplumda kadin-erkek esitligi
saglamadi, aksine kadinlari ve erkekleri yetenek-
lerini gelistirme konusunda sinirladi.

Karma siniflarda stres var. Dil, yabanci dil, tarih,
biyoloji, sosyoloji, cografya gibi sosyal derslerde
erkekler kizlarla yarisamiyor, anlamadigini sorami-
yor, derse yeterince katilamiyor.

Fen bilimleri, matematik, bilgisayar, spor ders-
lerinde durum tersi. Bu defa kizlar erkeklerle ya-
risamiyor, anlamadigini soramiyor, derse katilami-
yor ve kendini yetistiremiyor.

Almanya'da yapilan arastirmalar, toplumun
tepesinde kadinlarin olmadigini gosteriyor. Okul
mudiirlerinin sadece %10'u bayan.

Universitede docent seviyesindeki bilim adam-
larinin orani soyle:
insaat miihendisleri % 1.6

Kimya bolimu % 4.5
Hukukcgular % 6.5
Tip fakilteleri % 8.3
Felsefe %9.3
Tarih % 10.4
Egitim Bilimleri % 23.5

Universitelerdeki bayan profesér orani % 6.3. (13)

Firma yoneticileri, Nobel 6dilu alanlar, milletve-
killerinin cogu erkek. Almanya'da firmalarin Gst di-
zey yoneticileri arasinda kadinlarin orani % 10 ile 16
arasinda degisiyor. (14)

Bu sebeple Almanya'da Bayern eyaleti Kiltr
Bakanhgi dergisi Schule Aktuel, karma egitimi,
“son yillarin en biiyiik pedagojik yanhsr’, “peda-
gojik ham 6lii” olarak niteledi. “Okul Kizlar1 Ap-
tallastiriyor” isimli kitaplarin yazildigini kaydetti.
Erkeklerin mezuniyetten sonra daha fazla para
kazandiran universitelerin mihendislik, tabii bi-
limler, kimya, matematik, fizik bolimlerini tercih
ettiklerini; buna karsilik kizlarin aile ile birlikte yi-
rutllebilen 6gretmenlik gibi sosyal branslar ter-
cih ettiklerini yazdi. (15)
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Ayri Okul Trendi Yiikseliyor

Karma egitim arastirmalari, kiz-erkek karisik
egitimin sanildig1 gibi faydali olmadigini ortaya
koydu. Aksine fizik, kimya, matematik, elisi, bilgi-
sayar, spor derslerinde kizlarin erkeklerle yarisa-
madigini ortaya koydu. Dil, edebiyat, tarih, sosyo-
loji, biyoloji gibi s6zel derslerde de erkekler, kizlar-
la yarisamiyorlar. Kizlarin beyinlerinin dil bolimu
erkeklerinkinden ylizde 11 oraninda daha buyk.
(16)

Karma Egitim Ogrencide Hedef Sapmasina
Yol Aciyor

Prof. Sefa Saygili, okullardaki karma egitim ko-
nusunda daha farkh tespitler yapmis. Unli pski-
yatrist karma egitim konusunda sunlar soéyliyor:

“Bana gelen genclerde karma egitimin hedef
sapmasina yol actigini gordiim. Karsi cins genc-
lerin aklini cok mesgul ediyor. Asik gelen genc,
aksam sabah sevdigine mesaj atmaya basliyor.
Dersleri mesgul olmasi gerekirken sevgilisi ile
mesgul oluyor, derslerden kopuyor. O yaslardaki
arkadaslklar cogunlukla ayrilikla sonuglanir. Sev-
diginden ayrilan kiz veya erkek, tziltyor, depres-
yona giriyor, hayata kisuyor, intihara kalkisanlar
bile oluyor.

Bazi gencler, konustugu kiz veya erkekle bir
baskasi konusursa kavga cikariyorlar. Kiz veya er-
kek arkadas kavgalara, bicaklamalara, disiplinsiz-
liklere yol aciyor.

Asik olan gencte dikkat daginikhgr meydana
geliyor, kendini derslere veremiyor, zihnini ders
yerine baska seyle mesgul ediyor ve yeteneklerini
yeterince gelistiremiyor. Karma egitim, genclere
blylk zaman kaybi yasatiyor. Gencler, okula ask
yasamaya dedil, bilgi 6grenmeye ve yetenekleri-
ni gelistirmeye geliyorlar. Ayri editimde 6grenci,
derslere yoneliyor ve yetenek gelisimi ayr egitim-
de daha verimli oluyor.”

Almanya ve Amerika’da Neler Degisti?

Almanya’da bir arastirma yapan ve arastir-
malarini kitaplastiran bilim kadini Dog. Dr. ilse
Brehmer: “Radikal ¢6ziim, kiz ve erkeklerin ayri
egitim gdérmesidir. Geleneksel kiz okullan destek-
lenmeli. Karma okullari ise mutlaka reforma tabi
tutulmali."diyor. Arastirmalarin UrkUtlcl sonuglari
ortaya ciktiktan sonra batida epey yenilikler ya-
sandi ve sunlar oldu:
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1. Almanya’da yonetmelikler degisti. Okul-
larin karma olma mecburiyeti kaldirildi. Dev-
let, cocuklarina ayr egitim yaptirmak isteyen
velilerin taleplerine cevap verme karari aldi.

2. Kiz okullar1 6grenci akinina ugradi.

3. Almanya’da Kuzey Rheinwestfalen egi-
tim bakani12000-2001 6gretim yilinda okullara
yazi gondererek en azindan fizik, kimya, mate-
matik, elisi, spor ve bilgisayar derslerinin ayri
yapilmasini istedi.

4, Biitiin eyaletlerde kismi de olsa ayri egi-
tim tesvik ediliyor.

5. Okullarda cinsel tacizin onlenmesi konu-
sunda dgretmenlere hizmet ici kurslar verildi.
Karma egitimin zararl oldugu kabul edildi ve
karma okullar reforma tabi tutuluyor. (17)

Karma Egitim Kime, Ne Zarar Verdi?

1. Okullarda kizlarin cinsel tacize ugramasina
yol acti.

2. Kizlara erkek hegemonyasinda yasamayi 64-
retti.

3. Ozellikle muhafazakar ailelerin kizlar okula
gondermemesine yol acti, kizlari egitimsiz birakti.

4. Karma siniflar strese yol acti, kiz ve erkekle-
rin yeteneklerini gelistirmelerini engelledi.

5. Fizik, kimya, bilgisayar, spor, el isi, motor der-
si gibi alanlarda kizlar erklerle yarisamadi ve yete-
neklerini gelistiremedi.

6. Dil, edebiyat, tarih, cografya, biyoloji, sosyal
bilgiler alaninda kizlarla yarisamayana erkeklerin
yeteneklerini gelistirmesini engelledi.

7. Kiz ve erkeklerin derslere odaklanarak daha
iyi yetismelerini 6nledi.

8. Ergenlik cagindaki kiz ve erkekler dersler ye-
rine karsi cinsle ilgilenmesine ve ahlaki yozlagsma-
nin meydana gelmesine yol acti.

9. Okullarda kiz veya erkek arkadasini baskala-
rindan kiskanan erkek veya kizlarin kavga etmesi-
ne sebep oldu.

10. Fiziken glizel olmayan ve arkadas bulama-
yan kiz ve erkekleri karamsarliga surikledi.

Coziim Onerileri

Karma egitim, kiz ve erkeklerin hayata daha
donanimli atilmalarini saglamadi. Aksine hem kiz-
larin hem de erkeklerin yeteneklerinin gelismesini
engelledi, engelliyor. Yapilan arastirmalar karma
egitimin hem kizlara hem de erkeklere zarar ver-
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digini gosterdi. Bu haliyle karma egitim projesi
pedagojik bir ham ola.

Cocugun sahibi velidir, istenmeyen egitim mo-
deli fayda yerine zarar verir. Ozellikle muhafazakar
ve dindar aileler kiz cocuklarini karma egitim ya-
pan okullara gdndermek istemiyorlar. “Haydi kiz-
lar okula” kampanyalari bu sebeple yeterince ve-
rimli olmuyor. Konu esastan ele alinmali. Amerika
ve Almanya'da yapilan degisiklikler incelenmeli ve
en azindan sunlar yapilmali:

1. Karma egitim dayatmasi son bulmal. is-
teyen veli cocuguna ayri egitim aldirabilmeli.

2. Geleneksel kiz ve erkek okullari yeniden
aciimali, glclendirilmeli.

3. Veliler, cocuguna nasil bir egitim aldiraca-
gina kendi karar vermeli.

4. Metin Bostancioglu'nun 6zel okullar yo-
netmeliginde yaptigi karma egitim mecburiyeti
getiren degisiklik iptal edilmeli.

5. Karma okullarda cinsel tacizi onleyecek
tedbirler alinmali. Bu konuda yoneticilere, 6gret-
menlere, velilere ve ozellikle kiz 6grencilere egi-
tim verilmeli.

6. Karma okullarda verimliligi artirmak igin
fizik, kimya, matematik, dil, edebiyat, spor, bilgisa-
yar derslerinin ayri verilmesi saglanmal.
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Arastirma Bulgularina Gore Karma ve Ayri Egitim
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Son yillarda hem ilkogretim ve hem de orta-
Ogretim diizeyinde karma egitim uygulamasina
iliskin tartismalar yogunlagmaktadir. Kimileri kar-
ma egitimi savunurken, kimileri de okullarin veya
siniflarin tek cinsiyetli olarak diizenlenmesinden
yana gorlsler ortaya koymaktadir. Karma egiti-
mi veya ayri egitimi savunanlarin bazilari konuya
ideolojik olarak bakarken, bazilar dinsel, bazilar
egitim psikolojisi, bazilar 6grenci basarisi, bazila-
ri sosyolojik ve bazilari da egitim ekonomisi agI-
sindan yaklasmaktadir. Bu calismada, Oncelikle,
karma egitimin dlinyadaki ve llkemizde tarihine
kisaca deginilmistir. Daha sonra, karma egitime
iliskin farkli gorislere ve bilimsel calismalara yer
verilmistir. Bu gorisler ve arastirmalar, karma egi-
tim ve ayri egitim mukayesesi seklinde aktariima-
ya calisiimistir.

1. Karma Egitimin Kisa Tarihi

Egitim sistemlerinin tarihi incelendiginde, eski-
den codu ulkede kiz-erkek ayri egitimin uygulan-
digi goritilmektedir. Ekonomik kisitlamalar, karma
egitimi gerektirmesine ragmen gerek ideolojik ve
gerekse dini nedenlerle ayri egitim daha ¢ok tercih
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edilmistir. Fakat demokratik hareketler, egitimde
esitlik ilkesini gliclendirdigi ve karma egitimi de
bu esitligin bir gostergesi olarak degerlendirdigi
icin karma egitim uygulamasi yayginlasmaya bas-
lamistir (Faulstich-Wieland, 2004).

Bati Avrupa'da karma egitim ilk defa Reform
hareketinden sonra Protestan gruplarin, erkekle-
rin yani sira kizlara da din egitimi vermek isteme-
leriyle ortaya cikmistir. Bu uygulama, iskogya, in-
giltere ve Amerika'da zaman icerisinde yayginlasti.
18. ylizyihn ikinci yarisinda kizlar da kent okullari-
na alinmaya basladi. Amerikan Bagimsizlik Sava-
sindan sonra parasiz ilkokullarin hemen hemen
tamaminda karma egitim yapiliyordu. 19. ylzyi-
lin sonunda, Amerika'daki ylksekokullarin ylizde
70’inde karma egitim uygulanmaktaydi (Wikipe-
dia, 2011).

Son yillarda o6zellikle feminist hareket karma
egitimi sorgulamaya basladi. Bu sorgulamadaki
temel gerekge ise karma okullarda kiz ¢cocuklarin
dezavantajli konumda olmasiydi. Egitim sistem-
lerindeki strecler incelendiginde basari ve basa-
risizligin bir arada oldugu degerlendirildi. Basari,
karma egitimin kizlarin ortadgretime devam et-
mesini artirmasiydi. Basarisizlik ise, kizlarin kendi-
ne givenlerinin daha disik dizeyde kalmasiydi
(Faulstich-Wieland, 2004).

Ulkemizde ilk kez 1927-1928 &égretim yili ba-
sinda karma egitime gecildi. 1934-1935 egitim-
ogretim yilinda ise tek lisesi bulunan merkezlerde,
Ulke capinda 19 lisede karma egitim uygulamasi
gerceklestirildi (Tezcan, 1996: 304). 1973 yilin-
da cikarilan ve bazi degisikliklerle birlikte halen
yururlikte olan 1739 sayili Milli Egitim Temel Ka-
nununun ikinci bolimiinde Turk Milli Egitiminin
Temel ilkeleri belirtilmistir. Bu temel ilkelerin XIl.si
“karma egitim” ilkesidir. Bu ilkeye gore;
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“Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi
esastir. Ancak egitimin tiirline, imkan ve zorunlu-
luklara gore bazi okullar yalnizca kiz veya yalnizca
erkek 6grencilere ayrilabilir”

Karma egitim son yillarda tilkemizde de yogun
bir sekilde tartisiimaktadir. Ancak, bu tartismalar,
bilimsel arastirmalar ve tartismalardan ziyade,
spekdilatif fikirler etrafinda sekillenmektedir. Sivil
toplum kuruluslari, siyasiler ve sosyal gruplar bu
konu ile ilgili lehte veya aleyhte diisiincelerini ifa-
de etmekte ve karsit goriislerin ortaya konmasiyla
tartismalar siirmektedir. Bu nedenle konuya bilim-
sel bir cercevede bakmakta ve arastirma bulgula-
rindan hareket etmekte yarar gorilmektedir.

2. Karma Egitim ve Ayn Egitimle ilgili
Bilimsel Calismalar

Trickett ve arkadaslari (1982) ise; Amerika Bir-
lesik Devletlerinde karma ve ayri egitim veren 15
okulun normatif cevrelerini inceleyen bir ¢calisma
yapmislardir. Bu calismada“Sinif Cevresi Olcedi” ve
“Ogrenci Deneyim Anketi” kullanmislardir. Arastir-
madan elde edilen bulgulara gore; ayri egitim ve-
ren okullarin, karma egitim veren okullara oranla
daha fazla akademik yonlendirmeye, daha yiiksek
beklentilere ve rekabete sahip olarak algilandigi
sonucuna varilmistir.

Lee ve Bryk (1986) 75 karma egitim ve 45 ayri
(tek cinsiyetli) egitim yapan lisede toplam 1807
Oogrenci Uzerinde yaptiklarn arastirmada karma
egitim ve tek cinsiyetli egitimi akademik basari
ve akademik kazanimlar agisindan karsilastirmis-
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lardir. Arastirmada; tek cinsiyetli okullarin 6zellikle
kiz 6grencilere belirgin avantajlar sundugu sonu-
cuna varmislardir. Lee ve Bryk, bu arastirmadan
elde ettikleri bulgular degerlendirerek, sosyal ve
akademik olarak ayri bir ortam saglamak suretiyle
ergenlerin akademik gelisimlerinin kolaylastirila-
bilecegini savunmuslardir.

Jackson ve Smith (2000) iki ayr arastirma ya-
parak ayri ve karma egitim uygulamalarini karsi-
lastirmislardir. Birinci arastirmada, Avustralya'da
bulunan iki okul 10 yili askin bir stire incelenmistir.
Bu okullar, ayr egitim verirken son iki yilda karma
egitim veren okullar haline gelmislerdi. ikinci aras-
tirmada ise, karma egitim veren fakat okul icerisin-
de ayr egitim veren bir matematik sinifi olusturul-
mus bir ingiliz okulu incelenmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore; karma egitimin kiz
ogrenciler icin sosyal ve etkilesimsel dezavantaj-
lar olusturabilecegi, fakat ayr egitimden karma
egitime gecen bireylerin akademik benliklerinin
olumsuz etkilenmedigi sonucuna varilmistir.

Kiz-erkek ayri okullarin egitimsel beklentilere
etkilerini arastiran Billger (2009) 6zel sektérdeki
ayri ve karma egitim veren okullardan sectigi or-
neklem Gzerinde calismistir. Arastirmadan elde et-
tigi bulgulara gore; kiz okullarindan mezun olan-
larin burs alma olasihginin daha yiiksek oldugu,
ancak universitede ylksek bir dereceye ulasma
olasihginin ve egitimsel beklentilerin karsilanma
diizeyinin daha yiksek olmadigi sonucuna var-
mistir. Diger yandan, ayri egitim veren kurumlar
cinsiyet esitliginin saglanmasina katki saglamak-
tadur. Billger, arastirmanin sonucunda, ayri egiti-
min 6zellikle diisuk gelirli kesimlere bliylk yarar-
lar saglayacagini savunmustur. Ozellikle egitimde
esitligin saglanmasinda ayr egitimden yararlani-
labilecegini vurgulamistir.

Amerika Birlesik Devletleri Egitim Departmani
tarafindan Mael ve arkadaslarina (2005) yaptirilan
bir meta analiz calismasinda ayri ve karma egitim-
le ilgili yapilan 112 arastirmanin sonugclari sentez-
lenmistir. Bu meta analiz calismasindan asagidaki
sonuglara ulasiimistir;

«  Yapilan arastirmalarin ¢ogu 6lculebilir akade-
mik basarilar agisindan ayri egitimin pozitif et-
kileri oldugunu g6stermektedir.

+ Yapilan ¢alismalarin ¢cogunlugu yuiksekogreti-
me devam etme arzusu konusunda ayri egiti-
min daha basarili oldugunu ortaya koymuslar-
dir. Ayn egitim veren kurumlarin, 6zellikle kiz
ogrenciler icin ylksek 6gretim beklentilerini
artirdigi sonucuna varilmistir.
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- Ogrenci adaptasyonu ve sosyal ve duygusal
gelisim acisindan ayri egitim daha basarihdir.
Bunun tek istisnasi, yeme bozukluklarinin ayri
egitim veren kurumlarda daha yuksek duzey-
de olmasidir.

+ Ayn egitim veren kurumlardaki hem erkek ve
hem de kiz 6grenciler gériinim ve paradan
cok notlara ve birbirlerine 6nderlik etmeye
onem vermektedir.

Bazi konularda az sayida arastirma Uzerinde
analiz yapildigi icin bu arastirmanin bulgulari dik-
katli kullanilmahdir. Ancak, bu bulgular yukarida
verilen diger arastirma bulgulariyla blyiik oranda
paralellik gostermektedir.

Garcia (1998) ve Riordan (1990) yapmis olduk-
lari arastirmalarda etnik kokeni dikkate alarak ayri
ve karma egitimi karsilastirmislardir. Arastirma-
larin bulgularina gore; hem Afrikali Amerikan ve
hem de Asyali 6grenciler icin karma egitimin daha
iyi oldugu sonucuna varilmistir. Ancak, arastirma-
allar; daha 6nce varolan farkliliklar kontrol edildi-
ginde gruplar arasinda anlamli farkliligin olmadi-
gini belirtmislerdir.

Sax (2009) tarafindan yapilan arastirmada, bazi
degiskenler agisindan karma egitim ve ayri egitim
karsilastirmasi yapilmistir. incelenen degiskenle-
rin bazilarinda ayri ve karma egitim arasinda an-
laml farkhlik bulunmazken, bazi degiskenlerde
ayri egitim lehine anlaml farkhihk bulunmustur.
Ozellikle, akademik oryantasyon, entelektiiel 6z-
gliven ve 6gretim programi disindaki etkinliklere
katilim konusunda ayri egitim veren kurumlardaki
bireylerin daha iyi durumda olduklari sonucuna
varilmistir.

Sonug

Karma egitim ve ayr egitim uygulamalar tlke-
mizde oldugu gibi diinyanin degisik bolgelerinde
tartisiimaktadir. Baz Ulkeler, kendi egitim yapilari
icersinde hem karma egitime ve hem de ayri egi-
tim kurumlarina yer vermektedirler. Karma egitim
ve ayri egitimin birlikte uygulandigi lkelerde bu
iki egitim bicimini karsilastiran arastirmalar yapil-
mistir. Bu ¢alismada, bu arastirmalardan bazilari
incelenmistir.

incelenen arastirmalarin cogunlugunda ya kar-
ma egitim ve ayri egitim uygulamalarinin bireyler
Uzerindeki etkileri konusunda anlamli bir farkhhk
bulunmamis ya da ayr egitim uygulamalarinin
daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Bu ¢a-
lisma kapsaminda incelen arastirmalar karma egi-
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tim veya ayri egitimi desteklemek icin yeterli de-
gildir. Karma egitim ve ayri egitim uygulamalarini
karsilagtiran daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyul-
maktadir. Ancak, arastirmalarin lokal 6rneklemler-
de yapilmasi ve arastirmalardaki metodolojik so-
runlarin ve sinirhliklarin en aza indirilmesi buyuk
onem tasimaktadir.

Karma egitim ve ayr egitim konularina ideo-
lojik, dinsel ya da siyasi olarak yaklasmak yerine
konuyu bilimsel olarak incelemekte yarar vardir.
Yurtdisinda yapilan calismalarin bircogu ayri egi-
timin her iki cinsiyet icin de bircok yararlar sag-
ladigini ortaya koymaktadir. Ancak, arastirma so-
nuglarinin, arastirma baglamlarina goére farkhlik
gosterebilecedi dikkate alinarak bu arastirmalarin
Glkemizde de yapilmasi gerekmektedir.

Akademik 6zgliven, 6z-yeterlik algisi, kendi ifa-
de edebilme, uyum gibi unsurlar en az akademik
basari kadar 6nemlidir. Bunun yaninda psikolojik
danisma ve rehberlik hizmetlerinin alanina giren
problemlilik durumlarinin, siniflarin sosyal ortam-
larrile ilgisi yadsinamaz. Bu nedenle, karma egitim
ve ayri egitim mukayesesi yapilirken bu konular
baglaminda da karsilastirmalar yapilmasi yararh
olacaktir.
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Giris

19.ylizyilin ortalarina kadar egitimciler, aileler
ve filozoflar tarafindan kiz ve erkeklerin ayri ayri
ve farkli sekillerde egitilmeleri gerektigi kabul edi-
lirdi. Ataerkil toplumlarda kizlarin 6ncelikle ev is-
lerinin 6nde geldigi guinlik yasam icin egitilmesi
ve erkeklerin de is yasamina yonelik olarak egitil-
mesi dogal goriiniirdu. Bu duygusal, ekonomik ve
sinifsal boliinme kamu egitiminin yayginlasmasi,
kadinlara oy hakki isteyen hareketlerin blylimesi
ve kadinlarin is yasamina girmesiyle birlikte ¢6zul-
meye basladi ancak dini kurallarla temsil edilen
Ozel okullarin cogu cinsiyete dayali olarak olustu-
rulan okullari (kizve erkek liseleri gibi) tercih etmeye
devam ettiler. Bununla beraber, kamu sektoriinde
de kiz 6grencilerin matematik ve fen derslerinin
agirhkta oldugu akademik etkinliklerden yoksun
birakilmasi gibi cinsiyete dayal ayrimlar yapildigi
gozlendi. O yillarda karma egitim firsat esitligini
sagladigina iliskin gorislerden dolayr toplumda
genel bir kabul goriyordu. Ancak 1960’lardan iti-
baren ikinci dalga feminizm kamu politikasini et-
kilemeye basladi. Kadin haklari savunuculari kizlar
icin egitimde firsat esitligi kapsaminda sadece kiz-
larin egitim gorecedi okullarin agilmasinin devlet
tarafindan desteklenmesini talep etmeye basladi-
lar ve bunu 1970’li yillarda basardilar. Bu basarinin
ardindan bu tartismalarin sona ermesi bekleniyor-
du ancak oyle olmadi. Yirminci ylizyilin son cey-
reginden itibaren ortaya cikan bazi beklenmedik
olaylar (kiz égrencilerin basari notlarindaki artis,
liseden mezun olma ve (iniversiteye giris oranlarin-
daki ylikselis ve insan beyni ile ilgili arastirmalarla
ortaya ¢ikan gelismeler) karma egitim ve cinsiyete
dayali egitimle ilgili tartismalar yeniden canlan-
dirdi. Bu gelismeler bazi egitimcilerin ve kamu
politikasi savunucularinin karma egitimi kismen
ya da toptan reddetmesine ve bilimsel ¢evreler-
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de cinsiyete dayali egitimin yararlarina iliskin cok
bilyilk bir tartismalarin baslamasina neden oldu
(Cookson, 2009). S6zgelimi Amerika Birlesik Dev-
letleri ve ingiltere'de cinsiyete dayal okullarin ya
da karma okullarin icerisinde cinsiyete dayali ola-
rak tesis edilen siniflarin 6grencilerin basari not-
larindaki diisise bir alternatif olabilecegine iliskin
tartismalar giderek artmaktadir. Benzer sekilde
Avustralya, Yeni Zelenda ve irlanda’nin da icinde
bulundugu (Ulkelerde ise cinsiyete dayal olarak
olusturulan ¢ok sayida okul hizmet vermeye de-
vam etmektedir (Symth, 2010).

Bilimsel Arastirmalar Ne Diyor?

Karma egitim mi yoksa cinsiyete dayali egitim
mi sorusuna cevap arayan tartismalara bilimsel
arastirmalardan elde edilen sonuclar da katki sag-
lamaktadir. Ornegin karma egitime dayali olarak
hizmet veren okullarda erkeklerin kizlara gore
sinif ici etkilesimde daha egemen davraniglar
gosterdikleri (meydan okuma gibi) ve bunun ya-
ninda uygulamaya dayal derslerde (laboratuvar
calismalan ve bilgisayar kullanimi gibi) kizlara gore
daha baskin olduklari belirlenmistir (Howe 1997;
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Francis, 2004). Tabiatiyla bu durum ozellikle egi-
tim sureci icerisinde kiz 6grencilerin daha urkek
davranmalarina ve erkek 6grencilerin golgesin-
de kalmalarina neden olmaktadir. Benzer sekil-
de Avustralya’nin batisinda yer alan bir boélgede,
1999-2000 ve 2000-2001 yillarini kapsayan bir
zaman diliminde, 6 ve 7. Siniflarda yer alan kiz ve
erkek 6grencilerin ayri siniflarda egitim gordukleri
deneysel bir calisma gerceklestirilmistir. Bu iki yil-
lik calisma silirecinde ayni 6gretmenlerin egitim
vermeleri saglanmistir. Arastirma sonucunda;

+ Saglk bilgisi derslerinde hem kiz hem de erkek
ogrencilerin cinsellikle ilgili miifredat konula-
rina iliskin gerceklestirilen tartismalarda daha
rahat ve acik olduklari gdzlenmistir.

+ Beden egitimi derslerinde hem kiz hem de
erkek dgrencilerin karsi cinsin 6niinde ortaya
koyacaklari performansa ve fiziksel gériniim-
lerine iliskin daha az endise duyduklari belir-
lenmistir.

i e

+ Erkek 6grenciler 6grenme stillerine ve ilgi alan-
larina gore odevlerin verildigi ve etkinliklerin
yapildigi siniflardan ayrilmak istemediklerini
beyan etmislerdir. Ozellikle okuma ve yazma
becerilerinin gelistiriimesinin hedef alindigi
derslerde yazmaktan ¢ok konusmaya dayali
gorevlere odaklaniimistir. Kizlarin ise okuma
yazma becerilerinin gelistigi ve basari sonuclar
aldiklari gézlenmistir.

- Ogretmenler, dncelikli olarak cinsiyete dayali
siniflarda ders vermek istediklerini ve bu tir
siniflarda daha iyi bir egitim siireci gercekles-
tirmek icin ne tur strateji ve uygulamalarin
uygun oldugunu arastirma gayretinde olduk-
larini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler erkek
ogrencilerden olusan siniflarda ders vermenin
daha zor oldugunu da ifade etmislerdir.

- Ogretmenler dgrencilerin olumsuz davranis-
larinda azalma oldugunu ifade etmisler, bu-
nun yaninda sinif icerisinde hem kizlarin hem
de erkeklerin daha fazla s6z alarak kendilerini
derslere katim sagladiklarini belirtmislerdir.
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Aileler cinsiyete dayali olarak olusturulan si-
niflarin cocuklarinin mutluluklarina yansidigini ve
daha rahat hareket ettiklerini belirtmislerdir (Wat-
terston, 2007).

Benzer sonuglar farkli arastirmalardan da elde
edilmistir (Sax, 2005; Sadker ve Zittleman, 2004).
Bu arastirmalarin sonuclari 6zellikle kiz cocuklari-
nin erkeklerden ayr olarak olusturulan siniflarda
egitim gorduiklerinde matematik, fen ve yabanci
dil derslerinde oldukga basarili sonuclar aldikla-
rini gostermistir. Ancak bunlardan farkli olarak,
“cinsiyete dayali egitim mi yoksa karma egitim-
mi?” sorusuna kesin bir bicimde cevap vermenin
mumkiin olmadigini gosteren az sayida arastirma
da mevcuttur (Solomone, 2003).

Tiirkiye’deki Mevcut Uygulamaya Elestirel
Bir Bakis

Konuya ulkemiz agisindan bakildiginda da
mevcut tartismalarin ve uygulamalarin aynen
diinyadaki tartismalar gibi “karma egitim mi yok-
sa cinsiyete dayali egitim mi?” sorusu etrafinda
gerceklestigi gorilmektedir. Ancak bizdeki tartis-
malarin ve uygulamalarin arka planinda bilimsel
yaklasim neredeyse yer almamaktadir. Bu bakis
acisinin temsilcileri, herhangi bir bilimsel veriye
dayanmayan gerekgelerle tilkemizde karma egiti-
mi keyfi gerekgelerle zorunlu kilmis ve egitim sis-
temini tek bir bakis acisinin ortaya koydugu cerce-
ve icerisinde yapilandirmaya kalkmislardir. Burada
sadece bilimsel arastirmalar gérmezden gelinme-
mistir, ayni zamanda asirlardir kusaktan kusaga
aktarilan cok kilturliluk de yok sayiimistir.

Oysa egitim sistemine iliskin kararlar alinirken
bilimsel dislincenin yaninda c¢ok kdlttrlaligan
mutlaka dikkate alinmasi ve bu durumun 6zgir-
[Uklerin de 6nuindeki engelleri kaldirimasina katki
saglamasi hedeflenmelidir. Glinlim{izde 6zgrliik
ve ¢ok kultarlulik birbirinin tamamlayicisi olarak
distintlmelidir. Eger egitimde bir dlizen arayisina
gidilecekse, bu arayis dayatmalarla degil, cok kiil-
tlrlGluk ve 6zgirlik kavramlarinin icinde oldugu
bir cografyanin tarihsel arka plani da hesaba kati-
larak yapilmalidir. iste bu bakis acisindan yoksun
bir sekilde Tirkiye'de zorunlu karma egitime ge-
¢is sureci, bu ulkenin icinde barindirdigi kultarel
mozaiklerin gérmezden gelinerek, bir bakima
gerceklikle baglarin koparilmasi sonucunda uy-
gulanmaya baslanmis ve her seyin en iyisini hak
eden bu Ulkenin insanlarinin 6niline tek secenek
olarak sunulmustur. Bu durum tek tip insana da-
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yali bir toplum olusturma cabasinin belirgin 6r-
neklerinden bir tanesidir. Oysa bu Ulkenin tep tip
bir toplum yerine kiiltirel farkliliklara dayali olan,
kolektif akil ve kolektif bilincle hareket eden bir
topluma ihtiyaci vardir.

Kisa, orta ve uzun vadede ¢ozilmesi gereken
cok sayida aktif ve dondurulmus problemin oldu-
gu Ulkemizde, bu problemlere ¢oziim Uretecek
nesilleri yetistirmek en oncelikli hedeflerden birisi
olmalidir. Hal boéyleyken i¢ politikadaki goriis ayri-
liklar yuziinden Tiirk Egitim Sistemi'nin yapisiyla
surekli oynamak dogrudan gelecek nesillere, do-
layh olarak da tilkemize yapilacak en buyuk kotu-
Itik olacaktir. Ulkemizin gelismesine engel olun-
mak istendiginde ilk 6nce egitim sistemine mu-
dahale edildigini sdylemek artik siradanlagmistir.
Herhangi bir mantik stizgecinden gegirilmeden
alinan sert kararlar tilkenin gelismesini saglayacak
olan nesillerin gelecegine sert bir darbe vurmus,
demokrasi temelli olmayan ve 6zgurliiklere pran-
ga vuran uygulamalar en basta kiz cocuklarinin
egitim almalarina mani olmustur.

Kiz 6grencilerin 6niine tek secenek olarak zo-
runlu karma egitimi getirmek tabiri caizse onlara
“ister okuyun ister okumayin" demekten baska bir
sey degildir. Kiz cocuklarinin okula gidememesini
baktiklari yerden sadece cahillik olarak niteleyen-
ler, bu duruma ¢6ziim UGretmek amaciyla karma
okullarin yaninda cinsiyete dayali egitim veren
okullar da Turk Egitim Sistemi'ne kazandirmayi
dusinmek zahmetine bile girmemislerdir. Oysa bir
Ulkede ¢ocuklarin nitelikli egitim almalarini sagla-
mak amaciyla alternatifler Giretmek icin karar veri-
ciler cirpinmahdir. Ancak cirpinmak bir yana, tam
tersine bir yaklasimla, yakin ge¢miste Turkiye'yi
farkl kutuplara ayirmayi kendine meslek edinmis
olanlar, bu kutuplari birbirlerinden belirgin bir se-
kilde ayirmak igin 6zellikle egitim alaninda 6zgiir-
lUklerin kisitlanmasini iceren bir “Alaturka Berlin
Duvari” insa etmistir. Bu duvarin bir tuglasi da zo-
runlu karma egitimdir. Bin yil dayanmasi beklenen
bu duvar, hesaplananin aksine kisa slirede enkaz
haline gelmis ve yapiminda emegi gecen herkes ha-
yal kirikhgr yasamistir. Simdi birbirlerine diisman
edilmeye calisilan ve bu Ulkenin dinamiklerini
olusturan insanlarin yeniden kucaklagmasi icin bu
enkazin ivedilikle kaldirilmasi zamanidir.

Sonu¢

Aslinda Ulkemizde zorunlu karma egitime ge-
¢is sureci bilimsel arastirmalarin dikkate alinma-
masinin Otesinde slirecin demokratik olmamasi
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ozelligiyle 6ne ¢ikmaktadir. Her konuda batiyi 6r-
nek almamiz gerektigini ifade eden zorunlu egi-
timin mimarlar, mevzu karma egitim oldugunda
ne batidaki bilimsel uygulamalari ne de demokra-
tik karar alma siireclerini dikkate almiglardir. Aslin-
da sorun yukarida da belirtildigi gibi 6ncelikle bir
demokrasi sorunudur. Burada yapilmasi gereken
Ulkemizin sahip oldugu ¢ok kulturlulik ve bilim-
sel arastirmalar birlikte referans alinarak insanlarin
dayatmalarla degil, gonil rahathgiyla tercih yapa-
bilecekleri, karma okullarin yaninda kiz ve erkek
ogrencilerin ayr ayri egitim gordikleri okullarin
hizmete sunulmasidir.
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Karma egitim (coeducation ya da mixed edu-
cation), erkek ve kadinlarin ayni egitim kurumun-
da ve ayni siniflarda birlikte egitim almasi olarak
tanimlanmaktadir. Karma egitimin karsiti ise kadin
ve erkeklerin farkli okullarda ya da farkli siniflarda
egitim almasidir ki bu da ayr egitim (single-sex
education) olarak ifade edilmektedir.

Yeni Anayasa hazirlik stirecinde goris birliginin
saglanmasinda en zorlu alanlardan biri de egitim-
dir. Egitim ile ilgili anayasal boyutun sinirlarina gi-
ren konular, cagdas Tirkiye'de farkli kesimlerin te-
mel miicadele alanlari olmaktadir. Zorunlu egitim,
din egitimi, anadilde egitim, egitimde yerellesme,
egitimde 6zellesme bu micadele alanlarinin en
hassas olanlari olarak siralanabilir. Bu siirecte egi-
tim ile ilgili tartisma alanlarindan biri de karma/
ayri egitim konusudur.

Sunu acikca belirtmek gerekir ki maalesef bir-
cok temel ve hassas konu gibi karma/ayri egitim
de sosyal, psikolojik ve egitsel agidan yararlari ve
sakincalariyla bilimsel bir bakisla ele alinmamak-
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tadir. Aksine gazeteciler, siyasetciler ve kimi za-
man da bilim insanlar tarafindan manipiilatif bir
yaklasimla kamuoyuna sunulmakta, kamuoyunun
kafasi karistirlmakta ve sonugta bir orta yol gelis-
tirilememektedir.

Bu yazida diinyada karma/ayri egitim uygula-
malarinin icerigi ve yonelimi ile ilgili tartismalar
ele alinmis ve bu cercevede Turkiye'deki tartisma-
lar icin bir acilim saglanmasi amaclanmustir.

Karma Egitimin Kisa Tarihi

Karma egitimin ilk 6rnekleri 19. ylizyilin sonla-
rinda Kuzey Avrupa'da gortlmds, 20. ylzyilhn bas-
larinda Avrupa'da ve Amerika'da yayginlasmistir
(Rosenborg, 2000). Orgiin ve zorunlu egitimin yay-
ginlasmasi ile paralel bir gelisme gosteren karma
egitim uygulamalar 20. ylzyihn ikinci yarisindan
itibaren egitim kamuoyunca tartisiimaya baslan-
mis ve alternatif uygulamalar glindeme gelmistir.
Bu alternatiflerin basinda ayri egitim gelmektedir.
Bu donemde kizlarin ve erkeklerin ayri okullarda
veya ayri siniflarda egitim gérmesinin sosyal, psi-
kolojik ve egitimsel yararlari ve sakincalari birgok
bilimsel arastirmaya konu olmustur.

Turkiye'de karma egitim Tanzimat déneminde
glindeme gelmis ve ilk uygulamalar da o dénem-
lerde gergeklestirilmistir. 19. ylzyilin ikinci yarisin-
dan itibaren 6rglin egitime gecisle yayginlasan
kiz okullari, kadinlarin egitimde firsat esitliginden
yararlanmalari amaciyla oldukga buyuk bir tevec-
clihe mazhar olmustur. Kiz okullarina nitelikli 6g-
retmenler yetistirmek lizere 1870'de ilk kiz 6gret-
men okulu acilir. Fakat Cumhuriyet 6ncesinde sa-
dece bazi azinlk okullarinda ve yabanci okullarda
karma egitim uygulamalar gorulir (Akyiiz, 1999).
Cumbhuriyet’in ilk yillan ile birlikte ve 1924'te

EGiTiM-BiR-SEN



Egitimde Firsat Esitligi icin Karma Egitim mi? Ayrica Egitim mi?

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuliyle tim egi-
tim kademelerinde karma egitim esas olur.

Karma egitim 1973'te kabul edilen 1739 sayil
Milli Egitim Temel Kanunu'nun 15. Maddesinde
Milli Egitimin Temel ilkeleri'nden biri olarak belir-
lenmistir. Kanun'a gore “Okullarda kiz ve erkek kar-
ma egitim yapilmasi esastir. Ancak egitimin tiiriine,
imkan ve zorunluluklara gére bazi okullar yalnizca
kiz veya yalnizca erkek 6grencilere ayrilabilir” Do-
layistyla Cumhuriyet tarihi boyunca ilkokullarda
yani 11 yasina kadar karma egitim uygulanmis,
ortaokul ve lisede ise kiz ve erkekler icin ayri okul-
lar agilabilmistir.

Post modern darbe olarak nitelendirilen mes-
hur 28 Subat (1997) kararlar dogrultusunda temel
egitimin kesintisiz 8 yila ¢ikarilmasiyla, imam ha-
tip liselerinin orta kisimlari yaninda, ortaokullar ve
Anadolu liselerinin orta kisimlar da kapatildi. Bu
uygulamayla Tirkiye'de karma egitim 14 yasina
kadar zorunlu hale gelmis oldu. Ortadgretim du-
zeyinde kiz ve erkekler i¢in ayri egitim veren okul-
lar da bu dénemde karma egitime yonelmek zo-
runda birakildi. 18. Milli Egitim Surasi'nda zorunlu
egitimin 1+4+4+4 seklinde 13 yila cikarilmasi
dogrultusunda alinan kararla son giinlerde karma
egitim yeniden glindeme gelmis oldu.

Kabul edilmelidir ki Tirkiye'de karma egitim
uygulamalari, yeni kurulan Cumhuriyet’in kurulus
ideolojisi ile dogrudan iliskilidir. Mustafa Kemal'in
akla ve bilime dayali diinya goriisii toplumsal ya-
samin her alaninda oldugu gibi egitim politika-
larinda da kendini gostermistir. Bu yaklasimlarda
devletin ve dolayisiyla Tevhid-i Tedrisat Kanunu
ile tamamen devletin denetim ve gozetimi altinda
yuritilen egitim hizmetlerinin dini bir referansla
bicimlenmesi mimkdin degildir.

Bununla birlikte dini hassasiyetleri oldukca
yiksek bir toplumsal yapiya sahip olan Tiirkiye'de
karma egitim toplumun buyik kesimi tarafindan
yadirganmis ve mitedeyyin aileler egitimsiz kal-
ma pahasina ¢ocuklarini karma egitim veren okul-
lara gondermekte isteksiz davranmistir. Nitekim
Cumhuriyet’in egitim adina en nitelikli projele-
rinden biri olan K&y Enstitiilerinin arzulanan neti-
celer ainmadan kapatilmasindaki gerekgelerden
biri de bu kurumlarda karma egitim yapiliyor ol-
masidir (Yigit, 1992).

Hatta Tirkiye'de temel egitim basta olmak
Uzere tiim egitim kademelerinde okullagma oran-
larinin bir asri askin tecriibeye ragmen heniiz he-
deflenen diizeyde olmamasinda zorunlu karma
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egitim uygulamalarinin etkisi tahmin edilenden
daha buyuktir (UICEF, 2007).

Bugiin yeni Anayasa yapma c¢alismalari cer-
cevesinde yeniden glindeme gelen karma/ayri
egitim tartismalarinin bilimsel bir ¢cercevede yi-
rutilmemesi ve gundbirlik siyasi beklentilerle
degerlendirilmesi dnlimiizdeki asri da kaybetmek
anlamina gelecektir.

Batida Karma/Ayri Egitim Uygulamalari

Karma egitimin ilk uygulandigi Avrupada,
ABD'de ve Avustralyada karma egitim yaninda
ayri egitim uygulamalari da son 20-30 yilda yay-
gin bir bicimde tartisiimaktadir. ingiltere'de son
40 yilda ayr egitim veren okul sayisi 250'den 400'e
gerilemistir. Arastirmalar, ingiltere’de ayri egitim
yapan okullarda 11-18 yas aralhidindaki kizlarin
matematik ve fen egitiminde daha iyi olduklarini
gosterirken, erkekler tiim branslarda daha yuk-
sek akademik basari gostermektedirler. Fakat su
da g6z 6niinde bulundurulmahdir ki ayrn egitim,
dini okullarda, gramer okullarinda ve dcretli okul-
larda devlet okullarina gére daha yaygin olarak
uygulanmaktadir. Bu tip okullarin akademik ba-
sarisi devlet okullarina gore daha yuksektir. Fa-
kat 6grenci mevcutlari da devlet okullarina gore
daha disuktir. Bu ozellikleriyle de nitelikli 6gret-
menleri cekmektedir. Ayrica devlet okullarinda bir
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ogrenciyi disiplinsizlik gerekgesiyle okuldan uzak-
lastirmak da diger okullarla karsilastinidiginda ol-
dukga glictir. Dolayisiyla basarinin ayri egitimden
mi yoksa nitelikli 6gretmen ve az mevcutlu sinif-
lardan mi kaynaklandigina dair kesin bir bulguya
heniiz ulagilamamistir. Diger taraftan ayri egitimin
cinsiyet ayrimcihigini kurumsallastirdigi yoniinde
kanitlarin oldugu belirtilmektedir (Collins, 2009;
Halpern et al, 2011).

ABD'de karma egitime alternatif olarak ayri
egitimi savunan oldukg¢a glcli gruplar ve bu
gruplarin organize ettigi ayri egitim yapilan egi-
tim kurumlarn bulunmaktadir. Ayri egitimi savu-
nan gruplarin etkisiyle devlet okullari arasinda da
ayri egitimin yayginlasmaya basladigi gézlenmek-
tedir. 1996'da Virginia eyaletinde izin verilen ayri
egitim okullari ve siniflari uygulamasi 2006 yilinda
tim Ulkeye samil olmus ve 2002'de ayri egitim si-
niflarina sahip okul sayisi 11 iken 2009'da bu sayi
540a yukselmis, tamamen ayr egitim veren okul
sayisi ise 50'yi bulmustur (Shemo, 2006).

Bu tartismalar neticesinde ABD Egitim Bakan-
g 2005 yilinda karma/ayri egitime iliskin genis
kapsaml bir rapor hazirlattirmistir (US Depar-
temnt of Education, 2005). Raporda ayri egitime
iliskin yapilmis bilimsel arastirmalar taranmis ve
bulgulan karsilastirmali olarak analiz edilmistir.
Rapor her ne kadar ayri egitime iliskin arastirmala-
rin kesin bir kanaat olusturmak icin yeterli olmadi-
gini belirtse de ayri editimin karma egitime tercih
edilmesini gerektirecek kesin bir bulgunun olma-
digini da ifade etmektedir. Raporda kisa donemli
akademik basarida ayri egitim uygulayan okullar
daha iyiyken uzun dénemli akademik basarida
karma egitim uygulayan okullar ile ayri egitim
uygulayan okullar arasinda anlaml bir farkliligin
gorilmedigi belirtilmektedir. Ogrencilerin kisa
donemli sosyal butlnlesmeleri konusunda ¢ok
az da olsa ayri egitim uygulayan okullarda kizlarin
daha basaril oldugu bulgulanirken uzun dénemli
sosyal butlinlesme acisindan ayri egitim yapilan
okullardan mezun olan 6grencilerin daha iyi du-
rumda oldugu ifade edilmistir. Raporun veri elde
etmeye calistigi besinci baslk olan karma/ayri egi-
tim yapilan okullarda cinsiyet ayrimciligi tutum-
larina iliskin bir bulguya ulasilamamisken altinci
baslk olarak secilen, performansta etkili olan okul
iklimi ve kiiltiird algisina iliskin ayri egitim yapilan
okullarda 6grencilerin liderlik ve ders motivasyon-
larinin daha yiiksek oldugu, karma egitim yapilan
okullarda 6gretmenlerin daha yiiksek is tatmini
yasadiklan belirlenmis fakat velilerin ayn egitim
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yapan okullari neden sectiklerine dair bir arastir-
maya rastlanmadigi belirtilmistir.

Raporda karma/ayri egitim ile ilgili yapilan
meta analizde bazi ¢ok 6nemli konularla ilgili
arastirmalara ise rastlanilmadigi belirtilmektedir.
Bu konular, siddet ve zorbaliga maruz kalma, er-
ken hamilelik, kariyere etkileri, is hayatina etkileri,
mesleki performans, liderlik performansi, takim
calismasi performansi, gonalli kuruluslarda lider-
lik ve 6rgltsel baglilik olarak belirtilmistir.

Karma/ayri egitim tartismalarinin yogun ya-
sandidi Avustralya'da ise 1985'ten glinimiize ayri
egitim yapilan okullarin oraninda bir azalma go-
rilse de ayr egitimin en yaygin oldugu Glkelerden
biri olarak kabul edilmektedir. Avustralya Egitim
Burosunun 2007'de yayinladidi istatistiklere gore
1985'te ortadgretime devam eden erkek 6grenci-
lerin % %55'i kiz 6grencilerin ise % 54'U ayr egi-
tim yapilan okullarda egitim gortirken 1995'te bu
oranlar sirasiyla %41’e ve % 45'e gerilemistir.

Cinsiyet bilincinin ¢ok kii¢lik yaslarda olustu-
gu kabul edildigi icin ortadgretim diizeyinde ayri
egitim uygulamasinin karsi cinsle iliskilerde bir ek-
siklige yol agmayacadi savunulmaktadir. Ayri egi-
timin temel gerekgesinin akademik basari oldugu
belirtiimektedir. Diger taraftan karma egitim veri-
len okullarda erkek 6grenciler genellikle bilim ve
spor alanlarina yonelirken, tek tip okullarda daha
0zglr secim yapabildikleri gdzlenmektedir.
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Egitimde Firsat Esitligi icin Karma Egitim mi? Ayrica Egitim mi?

Batida Karma Egitim Tartismalari

Batida karma egitim uygulamalarinin ekono-
mik ve sosyal olmak uzere iki temel gerekgesin-
den s6z edilir. Ulus devletlerin tim vatandaslarina
zorunlu egitim hizmetlerini sosyal adalet ve firsat
esitligi cercevesinde sunmak sorumlulugu, onlar
her iki cinsiyet icin ayr egitim kurumlar agmak
yerine daha ekonomik olan karma egitimi tercih
etmek zorunda birakmistir. Diger taraftan toplum-
sal yasamda cinsiyetler arasinda esitligi saglamak,
cinsiyetlerin birbirlerine karsi 6nyargilarinin oni-
ne gecmek ve birlikte yasama becerilerini gelistir-
mek icin karma egitimi bir ¢6ziim olarak diistiniil-
mustar.

Fakat yillar gectikgce ¢ocukluk yillarinda bagsla-
yan egitim sureciilk genclik yillarina ve yetiskinlige
kadar uzamis, zorunlu egitim yasi ylikselmistir. Kiz
ve erkeklerin farkli gelisim dénemlerinde karma
egitimde bir arada olmalar cesitli sorunlarin da
glin ylziine ¢ikmasina yol agmistir. Okul disiplinin
bozulmasi, akademik basarinin diismesi, 6grenci-
lerin erken yasta cinsel deneyim yasamasi, hatta
kizlarin cocuk sahibi olmasi, 6grenciler arasinda
siddet ve zararli madde kullaniminin yayginlasma-
si gibi sorunlar egitim bilimcileri ve politikacilan
karma egitimi yeniden tartismaya yoneltmistir.

Bugiin oldukga yogun tartismalara sebep olan
karma egitimin taraflari olan veliler, 6grenciler,
egitimciler ve siyasetciler de kesin bir goris bir-
ligine varmis degillerdir. Hemen her kesimden
karma egitimi de ayri egitimi de savunanlar bu-
lunmaktadir. Hatta feminist gruplar arasinda dahi
karma egitim ve ayn egitime taraftar olanlar bu-
lunmaktadir.

Batida karma egitim tartismalarinin en 6nemli
taraflarindan biri de elbette din adamlaridir. Orta-
doks Yahudiler ve Katolik Hiristiyanlar icin karma
egitim Ozellikle ergenlik ve sonraki yillarda kesin-
likle kabul edilmemektedir. Nitekim 6zellikle diin-
yanin bircok lilkesinde Katolik Hiristiyanlara bagli
okullarda ayr egitim yaygin olarak uygulanmak-
tadir.

Sonu¢

Turkiye, egitim ile ilgili sorunlarini ivedilikle bi-
limsel temellere dayali ¢c6ziim 6nerileriyle agsmali
ve 2023 hedefine akilci bir yontemle ulasmalidir.
Bu anlamda yeni anayasa yapma siirecinde egitim
ile ilgili konularin tamami fakat 6zellikle karma/
ayri egitim politikalan toplumsal bir konsenstsle
olusturulmalidir. Goéruldigu tizere karma/ayri egi-
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tim uygulamalarinin akademik basariya olumlu
ya da olumsuz etkilerinde belirgin farkliliginin ol-
dugunu soéylemek eldeki arastirmalarla miimkiin
degildir. Bu durumda soruna toplumsal beklenti-
lerimiz nazarindan bakmak daha tutarl ve akilci
bir yaklasim olacaktir. Bélgeler arasi ve cinsiyetler
arasi farkliliklari azaltmak ve egitimde sosyal ada-
leti ve firsat esitligini saglamak icin karma egitim
yaninda ayri egitim talepleri de dikkate alinmali
ve her vatandasin egitim imkanlarindan azami di-
zeyde yararlanabilmesinin dnlindeki suni engeller
kaldinlmaldir. Zaten siyasetin de bilimin de nihai
gayesi toplumun ve her ferdin daha mureffeh ve
daha mutlu bir yagsama kavusmasi degil midir?
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Okulda Cinsel Tacizin Onlenmesi

Dr. Hakan KARARLI
Arastirmaci - Yazar

Karma egitim, Bati'da kiyasiya sorgulaniyor.
Ozellikle feministlerin yaptigi arastirmalar, karma
egitim modelinin cinsel tacizlere yol actigini orta-
ya koydu.

Dr. Birgit Palzkill, “Okullarda Cinsel Tacizin On-
lenmesi” isimli makalesinde,

“her seyden dnce cinsel tacizin okulda meydana
geldigini” vurguluyor. Okullarda yapilan arastirma-
lar, cinsel tacizlerin sanildigindan ¢ok oldugunu
ve gérmezden gelinemeyecek kadar 6nemli oldu-
dgunu ortaya koyuyor. (1)

Dr. Palzkill, okul disinda da cinsel taciz ve teca-
vizlerin yapildigini belirtiyor.

Kuzey Rheinwestfalen eyaletinde, 1992 yilin-
dan beri okullardaki cinsel tacizin 6nlenebilmesi
icin 6gretmenlere hizmet ici kurslar verilmeye bas-
landi.

Amerika'da benzeri bir calismanin baslatildigi-
ni yaziyor gazeteler.

“Yilda yaklasik 40 bin kisinin AiDS’e yakalandd,
104 bin cocugun tecaviize ugradigi, kadinlarin %
22’sinin gasp ve tacize maruz kaldigi, 12 milyon ki-
sinin cinsel bulasici hastalik tasidigi ABDde, kurtulu-
sun okullardaki cinsel egitimde degil; iffet, duygusal-
lik ve evlilikte oldugu kaydedildi. Beyaz Saray adina
bir agiklama yapan Erey Flayshir, Bagkan Bush’un
“saghkh bir toplum icin okullarda iffet ve aile kutsal-
ligi egitimi’nden yana oldugu belirtildi.” (2.7.2001,
Akit)

Namus konusunda bati toplumundan c¢ok
daha hassas olan toplumumuzda cinsel tacizin
onlenmesi daha ©6nemli. Tirkiyede neredeyse
her glin namus ve tore cinayetleri islenir. Kizlarin
haysiyet ve namusu, aile namusu kabul edilir ve
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Uzerine titrenir. Avrupa'da tore cinayetlerine pek
rastlanmaz.

Karma egitimin cinsel tacize yol actigi biliniyor.
insanimizin hassasiyetine ragmen egitim sistemi-
nin bu yénden masaya yatirilmamasi, insanimizin
deger yargilarina 6nem vermedigimizi ve egitim
anlayisinin toplumun deger yargilarindan kopuk
oldugunu ortaya koyar.

Bize gore daha az hassas olan batida “okulda
cinsel taciz” konusu masaya yatiriliyor. Okulda gli¢
kullanimi tartismasi, 15 senedir egitimcilerin glin-
deminde. Alinan tedbirlere ragmen giic kullanimi-
nin artmasi tedbirlerin yetersiz oldugunu ortaya
koyuyor.

Dr. Palzkill'in tespitleri oldukga ilging. Bu tespit-
leri 6zetleyerek buraya aktarmak istiyorum:

“E@er bilingli bir gozle ve cinsiyet ayirimi g6z
onilinde tutularak takip edilirse, gli¢ kullanimi ve
cinsel tacizin okul icinde yapildigi gordlir...

Bize gore s6zlli olarak yapilan cinsellikle ilgili
laf atmalar, takilmalar, jest ve tavirlar, fiili saldirilar,
son olarak da cinsel taciz ve irza ge¢me; seksuel
taciz kapsamina girer.

Cinsel taciz, sadece kizlari hedef almaz, bayan
personele de yapilabilir. Ozellikle bayan persone-
le yapilan tacizler, cogu zaman tabudur, konusul-
maz. Medyaya mal olmus bazi olaylar, 1996'daki
“10. Kadinlar ve Okul Kongresi’nde tartisild1. (2)

Cinsel taciz, erkek 6grencilere yonelik de ola-
bilir...

Monika Barz'in 10 sene 6nce yaptigi arastir-
malardan beri (3) okullarda kizlara karsi gli¢ kul-
lanimi ve cinsel tacizin, sanilandan daha 6nemli
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Okulda Cinsel Tacizin Onlenmesi

oldugu biliniyor. Son zamanlarda yapilan arastir-
malar da konunun 6nemini teyit etti.

Kizlar, okulda devamli sekilde asagilaniyor.
Bazen kizlara yoneltilen ve ¢cok masum goriinen
kiicimsemeler, dikkat edilirse onlarin degersiz
goruldiguni ortaya koyar.

Bir ornek:

5. siniftaki beden egitim dersinde kosu oyunu
oynanir. Takimi oyunu kaybeden bir erkek dgrenci,
kendinden emin bir sekilde bagirarak takiminda
fazla kiz bulundugunu séyler. Her ne kadar o yasta
kiz erkek arasinda temel bir fark yoksa da égrenci,
yenilgiyi kizlara bagliyor.

Bir oyunda bile asagilama anlamina gelecek
sozlerin sarf edildigini gérlyoruz. Kizlara hakaret
ve onlari kiicimseme anlami tasiyan baska s6z-
ler de kullaniliyor: “Orospu, sokak kizi, kaltak, sillik,
seni bilmem ne yaparim..."” gibi sévgu sozleri, kimi
zamanda derste, ¢cogu zamanda teneffislerde
kizlara sOyleniyor. Hakaret anlami tasiyan isaretler
yapiliyor.

Cinsel tacizin bir ¢cesidi kabul edilen dokunma-
lar, tutmalar, temaslara rastlaniyor. Kizlar, kiifiir ve
ahlak disi sozlerle kiiciimseniyor; hakarete ugru-
yor, kimi zaman da s6zli ve fiili saldirlya ugruyor,
korkuya kapiliyor, gelismeleri dnleniyor ve yete-
neklerini ortaya koymalari yogun bir sekilde sinir-
landiriimis oluyor.

Kadin, Genglik, Aile ve Saghk Bakanhginin
yaptirdigi bir arastirmaya gore, spor derslerinde
stk gorilen bu tir s6zlh ve fiili saldinlar, 6teki ders-
lerde de cereyan etmektedir. Heidi Scheffelin
1966'da, Michael Klein ve Birgit Palzkill'in yeni
arastirmalari bu gercegi ortaya koyuyor.(4)

Kizlara ve bayan personele yonelik cinsel tacizleri
6nlemek miimkiin olmuyor.

Yaslari ilerledikce kizlarin buna razi olmak zo-
runda kaldidi tespit edildi. Dikkat etmekten bagka
care olmadigi sonucuna variyorlar.

Klein ve Dr. Palzkill'in 8. sinifta yaptigi arastir-
malarda kizlar, ne kendilerinin ne de 6gretmen-
lerin yogun sozli ve fiili tacizleri 6nleyemedigini
soyllyor. Bir 6grencinin ifadeleri soyle:

“Katlanmak zorundayiz, karsi koyamiyoruz. Eger
insan ciddiyetle karsi koyarsa kendisi zarar goriiyor.
(1998)
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Ogrencilerin bu yolla, cinsel saldirilari normal
olarak algilamasi ve kabule kendini zorlamasi,
bunu da okulda 6grenmesi ¢cok anlamli.

7. sinifta yapilan bir arastirmada kizlarin répor-
taj sorularina verdikleri cevaplar buraya aktarma-
ya deger:

Soru: Diin kizlardan bazi seyler duyduk. Erkekler,
derslerde terbiyesizce sbzler soyliyorlarmis. Meseld
ahldaksizca cinsel sézler... Sizde de béyle seyler oluyor
mu?

Ogrenciler, kora halinde: Hayir, bizde béyle yok.

Soru: Sizin sinifta boyle seylerin olmamasina se-
vindim. Oteki siniftaki kizlarin anlattiklan korkunc
seyler.

Bir édrenci: Biliyor musunuz, biz 5. sinifta iken
bdyle terbiyesiz seyler séylenirdi, onun icin simdi
béyle degil.

Soru: Ne demek istedigini anlamadim.

Ayni 6grenci: Séyle yani, 5. sinifta béyle seyler
soyleniyordu, simdi alistik.

Bir baska dgrenci: Duymazdan geliyoruz, bizi il-
gilendirmiyor artik.

Soru: Ama béyle seyler séylenmese daha iyi
olur...

Bir 6grenci: Elbette, elimizden bir sey gelmez ki...
Duymazihiktan geliyoruz, éyle olunca da kétii bir sey
olmuyor.(5)
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Okulda Cinsel Tacizin Onlenmesi

Bu roportajdan anlasilan su:
1. S0zli tacizler guinliik olay ve normal.

2. Kizlar, bu durumda yapilacak bir sey olmadi-
gini tespit etmisler.

3. Boyle bir saldirnya maruz kalinca yapilacak
sey duymazdan gelmek.

ileri siniflarda kizlarin sikayeti azaliyor, ama ta-
cizlerin mi azaldigi, yoksa kizlarin bu tacizlere ali-
sip sikayetten vaz mi gectikleri bilinmiyor. Frigga
Haug ve Scheffel'in arastirmalarindan sozli ve
fiili tacizlerin azaldig, cinslerin arasindaki hiikiim-
ranlik kavgasinin biyik oranda duruldugu anla-
siliyor.(6)

Arastirmalar, okulda kizlara yapilan cinsel taci-
zin, cinslerin davranis bicimlerini sekillendirmede
ve erkeklerin kadinlara hiikmetmesini saglamada
onemli bir rol oynadigini agikca gdsteriyor.

Cinsel Tacizin Sebepleri ve Onlenmesi

Cinsel tacizin gerceklesmesi icin esasinda te-
mel bir sebep yok, ama toplumdaki hiikiimran
olan cinsler arasi hiyerarsi, buna kaynaklik ediyor.
Ataerkil hiyerarsik sistem, kadin ve kizlara yonelti-
len ¢ok cesitli gli¢ kullanma hareketlerini besliyor.
Erkeklik ve kadinlik kliseleri malum. Ozellikle okul-
da kizlara karsi gl¢ kullanmanin 6nlenebilmesi
icin calismalarin yapilmasi 6nemli.

Butlin esitlik tartismalarina ragmen toplum
kilturd, erkeklerin Gstinligini 6ngoriyor. Ka-
dinlar is sahibi olabilir, hatta kariyer sahibi olabilir,
ama konusulmayan ve derin kokleri olan kabuller
var:

“Kadinlar iyi olabilir ama erkeklerden daha iyi
olamaz. (7)

Monika Barz, 10 yil 6nce yaptigi arastirmalarda
suna isaret etmisti:

Erkekler icin emirlerinin yerine getirilmesi
onemli. Zaman icinde verilen emirler yerine gel-
mez oluyor ve erkekler bu acigi gii¢ kullanarak
kapatiyor.

Kizlarin kendisini savunmasi ve gli¢ kullanmasi
adeta tabu. ideal kadin, “badirip cagiramaz, ayip”
mantigi var.

Barbara Kavemann'in tespiti su:

“Kizlar, geri adim atmazsa karalamaya maruz
kaliyor. Kizlarin saldirilara ve tacizlere karsi koymasi,
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6gretmenler tarafindan da anlayisla karsilanmiyor.
Sinifta sessizlik, kizlarin feragat ve karsi koymaktan
vazge¢mesi sayesinde saglaniyor.” (8)

Gu¢ kullanma, erkeklerin kendilerine olan
glvenini pekistirmek icin temel davranis bigimi.
Kisiliklerini ve kendi kimliklerini onunla saglama
ahyorlar. Erkekligini ispatlamak icin kizlara karsi
kuvvet kullanmaya yoneliyor, onlari kiicimsuyor,
erkekliklerinin kadinlar tarafindan yok edilmesini
Onlemis oluyorlar. (9)

Kizlar da ergenlik ¢cagina gelindiginde kimlik
kazanma problemi yasiyor. 12-13 yaslarina gel-
dikleri zaman genc kiz olmak icin bircok gticliikle
ylzlesiyorlar. Kendilerini gelistirmek zorundalar.
Toplumdaki kadin erkek esitligi tartismalari bir
yana, kilttrimizin derinliklerinde geng kizlarin
kadinhga adim atarken evlenmek zorunda oldugu
kabullenilmis. Bir kizin degeri, basardiklari ve yap-
tiklan ile dlctilmeli. Ama kizlar, daha ¢ok cekicilik
ve glzelliklerinin degerli oldugunu dusindrler.
Cekicilik ve etkileyicilik, ancak erkekler Gzerinde
etkili olursa glicini gosterir. Kadinlarin deger-
li olup olmamasi, erkekleri etkilemelerine bagli.
(10)

Barbara Kavemann'in su tespiti oldukga ilgi ce-
kici:

“Kizlar genellikle, erkeklerin kendilerine glizel ol-
duklan icin laf attiklarini diisiintirler, bazen karsilik
da verirler. Bu durum hoslarina gider. Bazi erkeklerin
laf atmasina, kendilerine takilmasina izin verirler,
¢linkdi ilgi uyandirmislardir. Erkekler genellikle girkin
ve sevilmeyen kizlara bakmaz. Kiz kendisinin giizel
oldugunu ve kendisine takilanin kendisiyle ¢ctkmak
istedigini dlistindir, kendisine takihnmasina izin verir,
bu durum hosuna gider.” (11)

Bu anlayis, kizlarin kendilerine yonelen cinsel
tacizleri kesinlikle reddetmelerine engel teskil
ediyor, hatta bazen laf atmalar, begenilme seklin-
de algilaniyor ve istenen bir sey oluyor. Bir yandan
cinsel taciz, cinslerin davranis bicimi oluyor, bir
yandan da gii¢ kullanmanin temelini teskil edi-
yor.

Toplumda kabul géren cinslere ait davranis bi-
¢imleri, cinsel tacizin temelini olusturuyor ve hiye-
rarsik iliskileri Gretiyor”

Cinsel Tacizi Onleme Calismasi

“Cinsel tacize karsi okul, etkili dnlemler almak ve
stratejiler gelistirmek zorunda. Her seyden énce top-
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lumdaki cinslere ait kabul edilen davranis bicimleri
sorgulanmali ve degistirilmeli.” diyor Dr. Birgit Palz-
kill. (12)

Bu tespit, karma okullarda cinsel tacizin 6nlen-
mesinin ne kadar zor oldugunu ortaya koyuyor.
Toplumdaki gelenekler ve davranis bicimleri, yil-
lar stiren kltiir stireci icinde olusur ve bugiinden
yarina kolay kolay degismez. Okulun, toplumdaki
gelenekleri degistirme gibi bir gorevi yok, bunu
basaramaz da.

Bu sebeple okuldaki cinsel tacizler buglinden
yarina 6nlenemez.

Karma okullardan vazgecilme mecburiyeti var.
Dog. Dr. ilse Brehmer'in de ifade ettigi gibi, radi-
kal ¢6ziim kiz okullarinin acilmasi. Mevcut karma
okullar da buglinkdi sekliyle devam edemez. Onlarin
da mutlaka reforma tabi tutulmasi gerekir.

Dr. Birgit Palzkill'in okulda cinsel tacizi 6nleme
konusundaki diistinceleri soyle:

“Toplumdaki cinsler arasi diizenin degistirilmesi,
tacizin énlenmesi ¢alismasinda 6nemli bir role sa-
hip. Asagidaki dért nokta 6nemli:

1. Kizin degerli olmasi icin erkeklerin begen-
mesi distincesi yikilmali.

2. Kizlarin kendi yeteneklerini gliclendirmesi
saglanmall.

3. Gliglii olma ilkesine dayali erkek 6rneginin
disinda bir erkek kimligi tespit edilmeli.

4.  Erkeklerin begenisinden bagimsiz olarak
kizlarin kendilerine deger verme yetenekleri gliclen-
dirilmeli.”

Cinsel Taciz Onlenebilir mi?

“Guc¢ kullanmanin, bir erkeklik gosterisi oldu-
gunu vurgulamistik. Bu anlayisin degismesi ¢ok
onemli. Gliclin kullanildigi durumlari tespit etmek
ve bunu 6nlemek, okulda gtice karsi koyma stra-
tejisi gelistirmek ikinci derecede 6nem tasir. Hangi
davranislar cinsel tacizi kolaylastirir, hangisi 6nler,
iyi tespit edilmeli.

Genel olarak sunlar gii¢ kullanimini onler:

1. Gugkullanimina karsi koymaya hazir olma
duyarliligr.

2. Davranis degistirme arzu ve istegi.
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3. Kurumlar diizeyinde degisimin konu edi-
nilmesi ve tartisiimasi.

Su davraniglar gii¢c kullanmayi kolaylastirir:
1. Tavir takinmamak.
2. Gormezden gelmek, susmak.

3. Kiiciimsemek, daha 6nemli problemler var
demek.

4. Magduru suclamak.

5. Namusluluk tasladigi su¢lamasinda bulun-
mak.

6. Kizlar, erkeklerin 1af atmasini ve takilmasini
kendisi istiyor diistincesinde olmak.

7. Bu yaslarda olur, normaldir, eskiden beri
boyle demek.

8. Glice maruz kalani kiicimsemek, isole et-
mek...

Okulda sadece birkag 6gretmenin cinsel tacize
ve glc¢ kullanimina karsi olmasi ve tedbir almasi
yetmez. Biitlin égretmenlerin, okul y6netiminin ve
bakanligin da ayni stratejiyi benimsemesi lazim.
Eger gli¢c kullanma 6gretmenler ve idare tarafin-
dan gormezden gelinir, kiigimsenir, inkar edilir,
hatta problem kabul edilmezse bakanligin genel-
geleri de bir ise yaramaz.

Alinacak Tedbirler

Ogretmenler cinsel tacize karsi asagidaki ted-
birleri almalidir:

a. Ogretmenler gii¢ kullanimina ve cinsel ta-
cize karsi hassas olmali ve problemin varligini
ciddiye almali. Ogretmen egitiminde ve hizmet
ici egitimlerde ¢ogunlukla bu konu tabu kabul
ediliyor ve yok sayiliyor. Ogretmenler bu konuda
yetistirilmiyor. Bilgisizlik, karsi koyma ve dnleme
calismasina engel teskil ediyor.

b. Cinsel taciz normal goriilmemeli. Cinsel
taciz ifade eden sozler, kiiflrler, kaba sozler gor-
mezden gelinmemeli. Bu tiir sézler cogunlukla
spor derslerinde sarf edilir. Erkek O6gretmenler
c¢ogu zaman bu sozleri ve fiili takilmalari gérm-
yor ve suskunlukla gecistiriyor. Eger problem cid-
diye alinirsa 6nleyici tedbir alinir. Sikayetler duy-
mazdan gelinirse kizlar da sikdyet edemez olur.

c. Sinir konmali. Gii¢ kullanma egiliminde
olanlara karsi tavir alinmali ve bir sinir cizilmeli.
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iddialari takip emek, taciz eden 6grenciyi sorgula-
mak, konusarak uyarmak, diger pedagojik tedbir-
lere bas vurmak, gerekirse disiplin islemi yaparak
sinir asanlara karsi yaptinnmlar uygulama mecbu-
riyeti var. Kesin sinir konmali ve bu sinir korunmali.
Bu tir olaylar bir kere olmaz, streklidir ve strekli
takibi gerekir.

Eger sikayetler géormezden gelinir ve normal-
mis gibi davranilirsa kiz dgrenci derslerin hep boy-
le olacagi varsayimini kabullenir ve tacizleri sineye
cekmek zorunda kalr. Eger tacizci 6§renci sorgu-
lanir ve problem karsisinda hassasiyet gosterilirse
onlind almak mimkdnddr.

Butlin bunlarin cok enerji ve calismayi gerektir-
digi kesin. Biitliin 6gretmenlerin konuya ciddiyetle
sahip ¢ikmasi ve birbirine destek vermesi sart. Her
O0gretmenin tek basina davranisi cok 6nemli, ama
etki alani sinirlidir.

d. Ciddi tavir ve caydirici tedbirler alinmali.
Taciz ve gli¢ kullanma bir yetenek, marifet degildir.
Kizlara yonelik tacize karsi tedbirler alinmali ve bu
tedbirler caydirici olmali. Eger erkek 6gretmenler,
davranis ve sozleriyle taciz eden 6grencilerle bir-
likmis gibi goriinmezlerse inandirici olabilir, sinir-
lar koyabilirler. Ogrenci, 6gretmenin tavirlarindan
ciddi olup olmadigini anlar, ona goére davranis be-
lirler.

e. Ogretmen o6rnek olmali. Eger 6gretmen
kizlan kigumser, kisiligini yaralayici s6zler soyler
ve cinsel taciz ifade eden sozler kullanirsa 6gren-
ci, kendi davranisinin hakh oldugu kanaatine varir
ve o da kizlar rahatsiz edici davranmaya devam
eder.

Cinsel taciz konusu 6gretmenler arasinda ciddi
bir sekilde konusulmali, tedbir alma konusunda
herkes istekli olmali. Ne yazik ki her 6gretmen bu
konuda istenilen sekilde davranmiyor.

En azindan problem yok sayilmamali, kiiglim-
senmemeli, normal gorilmemeli, n6tr davranma-
mali.

Barbara Kavemann'in tespiti soyle:

“Ogretmenler ne élciide cinsel taciz ve gii¢ kul-
lanimina karsi tavir alir ve 6nlemeye girisirse égren-
ciler o oranda davranislarina dikkat eder ve cinsel
taciz ve gli¢ kullanma o oranda azalir.”

Dr. Birgit Palzkill, bazen cinsel taciz ve gli¢ kul-
lanilmasina karsi ¢ikan ve problemi 6gretmenler
arasinda dile getiren 6gretmenlerin kiicimsendi-
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gini, isole edildigini de soyllyor. Boyle bir durum,
problemi dile getiren 6gretmen lzerinde psikolo-
jik baski meydana getirir.

Okul idaresi ve
Tedbirlerin Onemi

Bakanhgin Alacagi

Cinsel tacizin 6nlenmesinde, okul idaresinin
alacagi tavir ve tedbirler, 5nemli 6l¢lde etkili ola-
caktir. Nobetler, kontroller, sikayetlerin degerlen-
dirilmesi tacizlerin 6nlenmesi ¢alismasini iyilesti-
rir.

Cinsel tacizin 6nlenmesi igin:

Birinci sart, tacizin varliginin kabul edilmeli;

ikinci sart, énleyici tedbirlerin alinmasi isten-
meli;

Uclinciisii sart, tacizi dnleme calismalari des-
teklenmeli;

Dordiincisi sart ise bu konuda micadele ve-
renlere destek verilmelidir.

Bakanhgin yapacadi calismalar cok 6nemli:

Her seyden 6nce yoneticileri pedagojik olarak
egitebilir.

Kaliteli yoneticilerin atanmasini saglayabilir.
Hizmet ici kurslar organize edebilir.
Cinsel tacizle ilgili yonetmelikler ¢ikarabilir.

Mifredat programlarinin  hazirlanmasinda
cinslerin 6zellikleri dikkate alinabilir. (14)

Kabul Edilmeli ki Cinsel Taciz Devam
Edecek

Okullarda cinsel tacizin 6nlenebilmesi icin Dr.
Birgit Palzkill'in alinmasini istedigi 6nlemler hayli
onemli.

Her seyden 6nce karma egitimin béyle bir prob-
lemi dogurdugu kabul edilmeli ki tedbir alinsin.
Turkiye'de karma egitimin kendisi bir tabu. Fayda
ve zararlari tartisiimiyor.

ikinci tabu, karma egitimin okullarda cinsel ta-
cize yol agmasi. MEB, okullarda cinsel taciz proble-
minin varligindan habersiz goriiniyor.

Uclincii etapta tacizi &nleme stratejilerinin ge-
listirilmesi, idarecilerin, 6gretmenlerin bu konuda
egitimden gecirilmesi gerekir.

Dordiincl basamak olarak da kizlarin bilinglen-
dirilmesi, kendilerine glivenmelerinin saglanmasi,

EGiTiM-BiR-SEN



Okulda Cinsel Tacizin Onlenmesi

kendilerini savunma mekanizmasi gelistirmeleri-
ne yardimci olunmasi lazim.

Butlin bu calismalar kisa strede gercekles-
meyecegine gore okullar cinsel tacizin yapildig
mekanlar olmaya devam edecektir.

Karma egitimin zararlari, okullarda cinsel taciz
ve kizlarin korunmasi, tacizlerin énlenmesi icin ¢a-
lisma yapanlar Avrupa ve Amerika'da da kadinlar
ve Ozellikle feministler.

Kadinlarin Avrupa'da 6nemli yerlere geldigi
muhakkak. Nitekim karma egitimin verdigi za-
rarlari dnleme calismasi yapan Kuzey Reinwest-
falen Egitim ve Bilim Bakani Gabriele Behler,
Schleswig-Holstein basbakani Heide Simonis,
Baden-Wirttemberg Egitim Bakani Anette Scha-
wan bayandir.

Bu kitabi hazirlarken faydalandigim kaynak-
larin hemen hemen tamami bayan yazarlara ve
arastirmacilara ait.

Turkiye henliz bayan bir Milli Egitim Bakani
gormedi. Buglinkli bakanin karma egitimin yan-
lislari konusunda hassasiyeti hig yok.

Bunca calismaya, arastirmaya, alinan énlemle-
re ragmen Almanya'da bile cinsel taciz devam edi-
yor. Dr. Birgit Palzkill'in soyledikleri dnemli:

“Ozet olarak su tespiti yapalim: Okullarda cinsel
taciz cok miihim bir problem olmasina ragmen, ke-
limenin tam anlamiyla kiictimseniyor. Cinsel tacizi
kurumlar seviyesinde dnleme ¢alismalari da cesit-
li. Toplum bilincinin ve geleneklerin degistirilmesi,
okulda gerekli tedbirlerin alinmasi, ancak uzun
stireli bir strateji ve koordineli ¢calismalar sayesinde
mdiimkdin olabilir”

Cinsel tacizin 6nlenebilmesi icin:
Problemin varligi kabul edilecek.
Sonra gelenekler degistirilecek.

Ogretmenlere hizmet ici kurslar verilecek, bu
konuda bilinglendirilecek.

Kizlara kendilerini savunmalari 6gretilecek.
Okul ders kitaplari bu gozle ele alinacak.

Bu tedbirlerin tamaminin alinmasi, 6zellikle ge-
leneklerin degistirilmesi ylzyillar alir. Cinsel taci-
zin tam olarak 6nlenebilmesi icin kiz ve erkeklerin
ayri egitim goérmesinden baska care goriinmiyor.
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Ali HATIPLER
Arastirmaci - Yazar

“Karma egitim, sanildigi gibi kiz 6grenciler agi-
sindan verimli degil. Hatta ylizyilin en bliyiik peda-
gojik yanhs1.”

Konuyla ilgili olarak Bayern Milli Egitim Bakan-
liginin resmi yayin organi Schul-Report ve Schule
Aktiel dergilerinde iki ayri yazi yayinlandi. Schule
Aktuel'deki yazi soyle:

“1900’lerde kadinlarin psikolojik geri zekahhgi,
budalaligi”kitabini yazmisti Leibzigli N6rolog Paul
Moebius. Buglin artik kizlar da erkekler gibi egitim
hakkina sahip. Bundan kimsenin sliphesi yok.

Universite profesérleri arasinda yapilan bir an-
ket; zeka ve verimlilik; 6gretim Uyeliginde basari
alanlarinda kadinlarin, erkekler kadar basarih ol-
dugunu ortaya koydu.

Gecgen ylizylla gore kadinlar toplumda epey
basari elde ettiler. istatistik olarak bakilacak olur-
sa, egitim seviyeleri hi¢ bugiinki kadar ylkselme-
misti. Lise bitirenlerin %50'si kiz ve not ortalama-
lari erkeklerden daha yuksek.

1929'da Papa 11. Pius, kiz ve erkek karisik egi-
timi “hatali ve Hiristiyanlik acisindan tehlikeli” ilan
etmisti.
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60 yildir karma egitim Almanya'da normal ka-
bul ediliyor. Eski Dogu Almanya'da ise savastan
sonra kanunla mecburi hale getirilmisti.

(Turkiye'nin komunist Dogu Almanya’ya ben-
zetildigi ortada.)

Bunca caba sonucu, sekil olarak ulasilan cinsi-
yetlerin esitligi, 80'li yillarin sonunda tartismalara
muhatap oldu.

“Pedogojik Ham Oli”

Karma egitimin, buglin “pedagojik bir ham 6li”
oldugu konusuluyor.

Hatta “son ylizyilin en biiylik pedagojik yanhst”
deniyor.

Bir kitap, biraz da kiskirtici bir lsltpla “Okul kiz-
lari aptallastiriyor.” yaziyor.

Dogrudan dogruya karma egitim bu sonucu
dogurmuyor, onun istenmeyen yan etkileri bu ne-
ticeye yol aciyor.

Son yillarda giinim{z ilim adamlarinin yapti-
g1 arastirmalar kitaplasti. Bu alanda bir ¢ok kitap
yayinlandi.

Karma egitime yoneltilen en agir elestiriler
sunlar:

I.  Karma egitim, asil gaye olarak tespit edi-
len esitlige hizmet etmiyor. Aksine eski bir tehlike
kabul edilen kadin ve erkegin kliselesmis rollerini
saglamlastiriyor, bundan dolay da kizlar icin de-
zavantaj getiriyor.

Il. Karma siniflarda gulnlik hayat, erkek 6g-
rencilerin hakimiyeti altinda sekilleniyor.

lll. Ogretmenlerin ders esnasinda égrencilere
dikkatini esit dagitmasi gerekirken; kizlarla ortala-
ma olarak % 38 oraninda ilgileniliyor.
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Ogretmenin ¢abasi, bu orani ¢cok az etkiliyor.

Kizlara daha az zaman ayniliyor. Bu durumda
ogretmenler, erkek Ogrencilerin avantajli duruma
geldigi kanaatine variyor. Kizlar, dikkatli olmaya ¢a-
ginllmiyor, daha az uyar aliyorlar.

Ogretmenler, bilincli veya bilingsiz, grencilerin
kliselesmis rollerini benimsiyorlar.

Kizlar iyi notu ¢ok calisarak; erkekler zekalari sa-
yesinde aliyor.

IV. Teknik ve fen bilimlerinde erkeklerin daha
iyi bilmisligi, kizlarin imidini kiryor. Erkekler k-
clkken teknik oyuncaklarla oynamis, bu alana il-
gilerini artirmis oluyorlar.

Kizlar kendi yeteneklerine glivenemiyorlar ve
kabiliyetlerini denemeden fizik, kimya, teknik ci-
zimler, atolye ve imalat faaliyetlerinde ¢ok cabuk
dikkatlerini yitiriyorlar. Halbuki bu alanlar meslek
secimini yakindan ilgilendiriyor ve etkiliyor.

V. Kizlar ilerideki aile faaliyetlerini diistinerek
daha az licretli ve yiikselme sansi daha diisiik olan
mesleklere yoneliyorlar. Eger kizlar dolgun Gcretli
teknik bir meslek secerlerse tipik olarak “asistan-
lik” gibi yardimci rolii Gstleniyor. Seflik degil.

1993'ten beri meslek 6grenen kizlarin tigte biri;
bilinen 380 meslek arasinda tipik olarak bayan
mesledi sayilan hizmet sektdriine yonelmis. Mesela
doktor yardimcisi, alis veris merkezlerinde satici,
dis doktoru yardimcisi, biro iscisi, kuaforlik gibi
meslekleri se¢misler.

VL. Bayern'de kizlar daha yuksek bir not ortala-
masina ragmen erkeklere goére Universiteye daha
az gidiyorlar.

Cok az kiz 6grenci, geleneksel kariyer meslegi
sayllan mihendislik ve tabiat bilimlerine gidiyor.

VII. Bilim diinyasinda hiikkmeden havaya uy-
gun olarak, arz talep dengesi kurallarinin gecerli
oldugu calisma ortaminda, cogu zaman diplo-
mali bayanlar igsiz kaliyor. Ekonomideki cekici is
yerleri erkekler tarafindan isgal edilmis oluyor.

Bayern Universitelerindeki 3090 profesdrden
sadece 134; yani % 4.3 U bayan.

1987'de ¢ Universitede yapilan arastirmalar;
tartismalara yol acti.

Kimya ve information alaninda okuyan tniver-
sitelilerin Uicte biri kiz, ama Almanya’nin bitiinin-
de oran % 4.

Kiz liselerinde 6grencilerin cogu Matematik,
daha azi Almancayi lise bitirme dersi olarak segi-

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 8/ Sayi: 22 | Ocak / Subat / Mart 2012

yor. Karma okullarda ise matematik az, Almanca
cok seciliyor.

Oyleyse yeniden kiz ve erkek okullarina mi
donmeli?

Kimileri ayri okullari sikici buluyor.

Kimi pedagoglar, ayinm emansipation (kadin
—erkek esitligi) 6ncesi devirlerde kaldi, diyor.

Savunanlar; sadece egitim kliselesmis kadin
erkek rollerini diizeltmeye yetmez, diyor. Karma
egitimin, birlikte bir seyler yapmaya hazirlik ve
alan temin ettigini sdyluyorlar.

Tecrlibeler cesitli.

ilk siniflarda fizik dersinin ayri dgretilmesi daha
iyi, deniyor.

Kiz okulunu onlarin “kiicimsenmesi” kabul
edenler de var.

Kizlar daha az tabiat bilimlerine; erkekler daha
az yabanci dil 6grenmeye egilimli, diyenler var.
Halbuki kiz okullarinda 6grenciler, okul bitirme
dersi olarak daha fazla matematik, daha az Alman-
ca segiyorlar.

Karma egitimde 6gretmenlerin ¢ok hassas ol-
malari ve hassasiyetleri dikkate almalar sayesinde
ancak verimli bir egitim yapilabilir” (¥)

(*) Schule Aktiel, Eyliil 1997, Salvatorstr. 2. 80333
Minchen
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Egitimde Yeni Ufuklar ve Degerler Egitimi

Prof. Dr. Ertugrul YAMAN
Yildinm Beyazit Universitesi - TDE Bélim Bagkani

Egitim kavrami, insanlidin var olusu kadar eski;
insanhk var oldukca da siirecek kadar yeni bir ha-
yati ihtiyactir. Egitim kavraminin ¢ok farkli boyut
ve alanlari vardir: Bireysel egitim, ailede egitim,
yaygin ve orgin egitim, mesleki egitim, 6zel egi-
tim, kurumsal egitim vb. Dogumdan 6liime kadar
devam eden bu sireg, 6zellikle AB mevzuatiyla
hayat boyu egitim modellemesiyle artik herkesi
kapsar duruma getirilmistir.

Devletlerin ylikimli oldugu en énemli konu,
hi¢ suphesiz, egitimdir. Dinya’nin bitin ulkele-
rinde oldugu gibi, Turkiye'de de egitim sistemimi-
zi daha yuksek standartlara tasimak, egitimli bi-
reyler yetistirmek ve egitilmis bir toplum kurmak
hepimizin idealidir. Bireyden aileye, aileden toplu-
ma, toplumdan millete, milletten insanlik ailesine
gecis sureclerinde egitimsiz bir an dahi diistinile-
mez. Gelismis ve uygarlasmis tim Ulkelerde egi-
tim en 6nemli yatirim alani ve en 6ncelikli ihtiyag
olarak tespit edilmistir.

Ulkemizdeki egitim anlayisi ve uygulamalarini
daha iyiye, glizele ve dogruya tasiyabilmek icin
yeni ufuklara yelken agmamiz gerekiyor. Bu bag-
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lamda bir yandan eski kalip anlayislarimizi terk et-
mek yaninda yeni acilimlara da ihtiyacimiz vardir.
Oncelikle belirtmemiz gerekir ki egitimin yalnizca
okulda yduritulen bir etkinlik oldugu anlayisi cok-
tan rafa kalkmistir. Egitim anne karninda baslayip
son nefese kadar devam edegelen bir slrectir. Bi-
reylerin 6grendigi her bilgi, ortaya koydugu her
davranig, sarf ettigi tiim sozler, bakisi, durusu, otu-
rusu, ylrdydsl, yemesi, icmesi, giyimi, kusami...
kisacasi hayatin her karesi egitimin kapsama alani
icindedir.

Genis anlamiyla egitim, hem bilgi verip 6gret-
meyi hem de verilen bilgileri davranisa donis-
tlirmeyi ifade eder. Turkiye'de halen uygulanan
egitim sistemi bilgi verme Uizerine kurulu 6gretim
modelidir. Bilgi, her zaman degerlidir. Glinim{izde
bilgiye ulasmak cok daha kolaylasmistir. internet
teknolojisi sayesinde, hemen her tir bilgiye kisa
zamanda ve kolaylikla ulasilabilmektedir. Egitim
sisteminde -6zellikle lise ve liniversitede- bilgi ak-
tarimindan ¢ok bilginin adresi gosterilmeli ve bil-
gi kazanma metotlari Gizerinde durularak gencler,
arastirma ve uygulamaya tesvik edilmelidir. Gi-
niimizde bilgi kazanmaktan cok, bilginin uygu-
lamaya donustirilmesi &nem kazanmistir. Bunun
en pratik ifadesi ise, bilgili, bilingli ve bilge bireyler
yetistirmektir.

Kalkinma Anlayisi

Turkiye'de egitime verilen deger ve 6nem, dev-
letin kalkinma anlayisi ile dogrudan baglantilidir.
Ulkemizde kalkinma anlayisi, genellikle, teknolojik
buluslar ve altyapi yatirimlari ile sinirlandirilmistir.
Yani, Turkiye'de kalkinmanin karsihgi fabrikalar
kurmak, barajlar insa etmek ve yollar yapmaktir.
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Kalkinabilmemiz icin bunlara gercekten de ihtiya-
amiz vardir ama aslinda bu anlayis, kalkinma kav-
raminin ancak yarisini olusturur.

Bu yanlis ve yetersiz anlayisin dogal sonucu
olarak ulkemiz, bugiin yalnizca, ekonomi temelli
kalkinmanin pesine diismdis; insanin i¢ huzuru,
gelisimi ve psikolojik tatminleri gdzden irak tutul-
mugtur. Bilgi yoniinden nispeten yeterli bireyler
yetistirilmisse de i¢ disiplini (huzur ve mutluluk),
insan iliskileri ve davranislar agisindan olumsuz
sonuglar ortaya ¢ikmistir.

Yeni bir ufuk olarak asil kalkinmanin insanin iyi
egitilmesi ve yetistirilmesi, toplumun gelistirilmesi
oldugunu kabullenmemiz gerekmektedir. insana
yapilan yatinm her seyin Uzerindedir. Bir yandan
insan icin gerekli olan her turli maddi ihtiyaclar
karsilanirken diger yandan da dogrudan insanin
ve toplumun manevi ihtiyaclarini (sevgi, saygi, gu-
ven, hosgord, adalet, dayanisma...) temin etmek
gerekir. Besikten mezara kadar degisik tarz ve de-
recelerde devam eden egitim slireci, insanin en
onemli ihtiyaglardan birisidir.

insan Yetistirme Politikasi

Halk adina toplumu ydnetme isini ve sorum-
lulugunu Ustlenen devlet adamlarinin en 6nemli
goOrevi insan yetistirme politikasini olusturmaktir.
Clnki, toplum adina ve halk yararina hizmet et-
mek demek, halki huzur icinde yasatmak demek-
tir.

Turkiye'de bir “insan yetistirme politikasi” ne
yazik ki heniiz yoktur. Buglin Ulkenin en dnemli
sorunu, egitimsizlik ve iletisimsizliktir. Sorun ola-
rak gosterilen issizlik, ekonomi, terdr vb.leri sorun
degil, egitimsizligin en dnemli sonuclandir. insani
ve toplumu iyi yetistirmeden bu sonuglar orta-
dan kaldiramayiz. Bunu basarabilmek icin, ciddi
bir “insan yetistirme politikasi” olusturulmalidir.
Cocuklar ve gencler icin model insanlar dogru be-
lirlenmeli ve dogru davranislar tizerinde toplumca
uzlasma saglanmalidr.

Ailenin de okulun da devletin de en 6nemli
gorev ve sorumlulugu iyi insanlar yetistirmektir.
Egitimin en temel amaci, insan kalitesinin yiiksel-
tilmesidir. Cagimizda insani geregince egitmek ve
iyi yetistirmek toplumdaki huzur ve refahin ilk sar-
tidir. Sevginin, sayginin, hosgoriinlin, dayanisma-
nin olmadidi bir yerde, huzur ve kalkinmadan s6z
edilemez. Her sey, insana verilen deger ve onun
egitilmesiyle baslar. Mutlu insanlar, Uretici olurlar.
Mutsuz insanlar, cilginca tiketirler.
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Egitim/Ogretim Algilamasi

Egitim ve 6gretim kavramlarinin zihinlerde ve
uygulamada tam olarak netlesmedigi, egitimcile-
rin dahi bu iki kavrami zaman zaman ic ice, hatta
birbirlerinin yerine kullandiklar gézlenmektedir.
Egitim vermekle, bilgi aktarmak (6gretmek) es-
deger kabul edilmekte; boylece de ciddi hatala-
ra diistilmektedir. Oncelikle bu kafa karisikligi ve
kavram kargasasinin berraklastirilmasi gerekir.

Egitim kavrami, 6gretimi ve egitimi kapsayan
cok genis bir anlam alanina sahiptir. Egitim, hem
o0gretmeyi hem de verilen bilgileri davranisa do-
nlstirmeyi ifade eder. Trkiye'deki egitim anlayisi
ise, yalnizca “6gretim” yapmayl 6ngodrmektedir.
Egitim kurumlarinda kuru bilgiler, yarim yamalak
aktarilirken kisilik ve karakter egitimi yok denecek
kadar azdr.

Aile En Harika Okuldur!

Her insan, bir aile icinde diinyaya gelir. Dolayi-
siyla bireyler, aile icinde var olurlar ve yine varlik-
larini aile icinde siirdirirler. Bireyin ruh saghdgi ve
beden saghdi icin aile en vazgecilmez mekandir.
Glvenli ve huzurlu bir toplumun temeli de saghkli
ailelerdir.

Bir toplumu ayakta tutan en 6nemli birim aile-
dir. Bireylerden olusan toplumda, bireyler saghk-
hysa aileler saglam kurulur, saghkh ailelerden de
saglikh bir toplum olusur. Ailenin saglamligi hem
bireylerin hem de toplumun en énemli glivence-
sidir. Bitlin bu bozma gayretlerine ragmen, toplu-
mumuzda halen en saglam kurum ailedir.

Ulkemizde egitim alanindaki diger yeni bir yeni
ufuk egitimde en 6nemli ve en temel basamagin
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aile oldugu gerceginin kabul edilmesidir. Bu yeni
ufkun 6ngorisi sudur: Cocuklar agisindan aile;
Diinya’'nin en harika okulu; anne ve babalar ise,
Diinya’nin en harika egitmenleri olmalidir. Ozelde
ogretmenler, genelde egitimciler ise, ailenin dikti-
gi fidanlari meyveye durduran muhtesem insanla-
ri anlayisiyla konuya yaklasmalar gerekir. Egitim-
cilik, insan yetistirme sanatidir.

Saglam temelli aileler kurmak amaciyla evle-
necek bireylere evlilik dncesinde birtakim egitim-
ler zorunlu olarak verilmelidir. Evlilik okulu, Anne-
Baba Okulu projesiyle evlilik 6ncesinde ciftler, 20
glinlik veya 1 aylik egitimlerden gecirilerek so-
rumluluklarr anlatilabilir. Bireyler evlilik kurumuna
saygl duymali, devlet de bu kurumu her yonden
desteklemelidir. Clinky; aileyi saglamlastirmak ge-
lecege sahip ¢ikmaktir.

Egitim; ailede, okulda, medyada, camide, kisla-
da ve tiim ortamlarda -ana ilkeler baglaminda- or-
tak bir egitim anlayisiyla verilmelidir. Japonlar ¢o-
cuklari Hirogima'ya gotiriip o ruhu yasamalarini
sagliyorlar. Biz de bu isi Canakkale’ye giderek yedi
divelle nasil carpistigimizi hissederek yeniden
cocuklarimiza yasatmaliyiz. Yasananlar film gibi
izlememeli, ge¢misle gliniimiiz arasinda empati
yapmaliyiz.

Degerler Egitimi

Son yillarda yeni bir yaklagim olarak Milli Egi-
tim Bakanhgi —blyuk bir isabetle- 6rgin egitim
asamalari icin bir “Degerler Egitimi” calismasi bas-
latmistir. Bu amacla ilk adim olarak dar kapsaml
da olsa “Degerler Egitimi Sempozyumu” diizen-
lenmis, devaminda da “Degerler Egitimi Genelge-
si” yayimlanmustir. Uciincii bir adim olarak da 18.
Milli Egitim Sdrasi'nda “Degerler Egitimi” konusu,
“Spor, Sanat, Beceri ve Degerler Egitimi” bashgi
altinda 6zel bir komisyon marifetiyle giindeme
alinmistir.

Butlin bu yapilanlar, Glkenin ve insanimizin
gelecegi agisindan son derece 6nemli adimlardir.
insanlarin degerlerini yitirdigi, kendilerini yerkiire
adi verilen ugsuz bucaksiz ummanda basibos bir
yelkenli gibi yapayalniz hissettikleri ¢agimizda
insanimizin yeniden degerleriyle bulusturulma
gayreti her turli takdirin Uzerindedir. Clnku, bi-
reylerin duygusal ve sosyal acilardan tatmin edil-
mesi, en az biyolojik ihtiyaclar kadar 6nemlidir.
Bir insana deger vermek, ona deger katmak ve
en onemlisi onu 6nemsemek; ruhsal gelisim agi-
sindan son derece 6énemlidir. Bu denli hayati bir
Onem tasiyan bir konunun her tirlu siyasi mula-
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haza ve beklentinin ¢ok lizerinde bir konumda
degerlendiriimesinde millet ve devlet acgisindan
blyuk yararlar vardir.

“Degerler Egitimi” kapsaminda, heniiz “deger”
kavraminin tanimi, niteligi, ol¢tti gibi konular
dahi muglak iken bu yonde bir egitimin nasil ya-
pilacadi konusunda daha alinacak epeyce yol var
demektir. Bundan sonraki siirecte, bir yandan ko-
nunun hem teorik boyutuyla ilgili olarak ¢alisma-
lar strdarilirken diger yandan da uygulamaya
donik olarak Milli Egitim Bakanligi'nin ilgili birim-
lerinde ayrintilar izerinde istisareler yapiimaldir.
Bu baglamda, ortaya konan bu yiice dislince ve
atilan adimlarin egitim ortamlarinda ve toplum-
sal hayatta uygulamaya konmasi noktasinda ne
yaplilabilecegi konusunda dogal olarak hentiz bir
arayls asamasindayiz.

Sunu o6zellikle ve 6ncelikle vurgulamak iste-
riz ki bu konu yalnizca Milli Egitim Bakanhgi'nin
calisma alanlariyla sinirli kalmamahdir. Yani; okul
eksenli degil, toplum eksenli bir egitim modeli
olusturmak gerekmektedir. Tiirkiye'de insani ve
toplumuilgilendiren her kurum ve kurulus, bir bicim-
de “Degerler Egitimi” etkinliklerinin kapsama alani
icine dahil edilmelidir. Hatta miimkiinse, “Degerler
Egitimi” konusu hiikGmetin éncelikli konularindan
birisi olarak ele alinmalidir.

Bu baglamda yeni bir model olarak ortaya koy-
maya calistigimiz “Degerler Egitimi” hem egitim
sistemimizin hem de insan yetistirme modelimi-
zin temeli olmalidir. Degisik toplum kesimlerinin
ortak goris ve onerileri cercevesinde, bilim adam-
lari ve uzman egitimcilerce uzun tartisma ve go-
rismeler sonucunda ortaya konacak degerler sis-
temimiz, kademeli olarak egitim kurumlarimizda
uygulamaya konmalidir.

Bu yeni egitim anlayisinin basarili olabilmesi
icin ailenin temel egitim kurumu kabul edilme-
si, huzur ve mutlulugun aile temelli dngorilmesi
gerekmektedir. Devaminda okullarla aile arasinda
saglam kopriler kurulmasi, basari icin en 6nemli
adimlardandir. Ayni sekilde toplumu ciddi anlam-
da etkileyen ve yonlendiren kitle iletisim araclari-
nin da bu amaca uygun yayinlar yapmasi gerekir.

Egitime Dair Oneriler

- Turkiye'deki genel gecer“kalkinma”algilamasi-
ni maddi 6gelerin Gizerine ¢ikararak asil kalkin-
manin, insanin iyi egitilmesi ve yetistirilmesi;
toplumun gelistirilmesinden gectigini kabul-
lenmeliyiz.
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+  Milli Egitim Bakanhgi'nin imkanlarini daha ge-
nisletmek, 6gretmen yetistirme konusuna 6zel
bir 6nem atfetmek ve 6zellikle Talim Terbiye
Kurulu Baskanhgi'ni bir aragtirma enstittisu for-
matinda yeniden yapilandirmak gerekir.

+ “Degerler Egitimi” konusunda toplumsal uzlas-
ma zemini aramak ve mutlaka medyanin des-
tegini saglamak zorundayiz..

«  "Degerler Egitimi” konusundaki ilk adim; ko-
nuyla ilgili olarak egitimin paydaslari olan yo-
netici, egitici, 6grenci ve ailelerin bilgilenme ve
bilin¢clendirmelerini saglamak olabilir.

« Egitimde ol¢lt olarak yalnizca mantik zekasi
(IQ) degil; bunun yani sira duygusal zeka (EQ)
ve ruhsal zeka (SQ) vb. de kullaniimaldir.

» Kitap okuma etkinlikleri, bos zamanlarda(?)
yapilacak siradan bir is olmaktan cikarilarak en
degderli ve etkin zamanlarda yapilacak hayati
bir etkinlik degerinde yuritilmelidir. Ozellikle
ilkogretim ve lise egitiminde -sinavsiz ve not-
suz olmak kaydiyla- ginin ilk ve verimli bir
saati “okuma saati” adli bir derse/etkinlige ay-
rilmalidir.

«  Tipki okuma saati gibi, ilkogretim ve lise egi-
timinde -yine sinavsiz ve notsuz olmak kay-
diyla- gtinin ilk ve verimli bir saati “distinme
saati” adh bir ders/etkinlik icin tahsis edilerek
ogrencilerin analitik, derin ve 6zgiin diistinme-
leri, hayal kurabilmeleri ve tasarim yapabilme-
lerine firsat taninmalidir.

« Okullarimizda yaygin olarak uygulanan 6gret-
me etkinlikleri yaninda, verilen bilgileri davra-
nisa donustiirmeyi ifade eden en basta kisilik
ve karakter egitimi olmak iizere “egitim”
algilamasi ve etkinliklerini 6ne c¢ikarmakta
blyk yarar vardir.

« Model insanlar belirlenerek ¢ocuklar ve geng-
ler bu insanlara 6zendirilmeli; geleneksel ve
ayni zamanda evrensel bir yontem olan “kissa-
dan hisse” yontemiyle olumlu davranislar be-
nimsetilmelidir.

- Oncelikle ve dnemle egitim sistemimizin sinav
odakli yapisi gevsetilmeli; cocuklarimiz yans ati
psikolojisinden  kurtariimalidir.  Ogrencilerin
duygu ve davranis kazanimlari da notlarina bir
bicimde yansitilmaldir.

- llkégretim siirecinde mevcut miifredatin yarisi
bosaltilarak “Degerler EJitimi” semsiyesi altin-
da toplanabilecek (dirustlik, adalet, bilgelik,
girisimcilik, cesaret, ¢caliskanlik, yardimseverlik,
vefa, hosgori, ilkelilik, sorumluluk; okumak,
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distinmek, dinlemek, kisilik ve karakter sahibi
olmak...) gibi bircok duygu ve davranis ka-
zandirma etkinlikleri icin bos zamanlar degil,
degerli zamanlar ayrilmalidir. Bu egitim kade-
mesinde de agirlikli olarak oyun, eglence, gezi,
go6zlem, sanat ve spor yéntemleri yaninda yaris-
malar da diizenlenebilir.

« Lise ve dengi okullar siirecinde ise, miifreda-
tin uygunluguna gore, en basta sosyal dersler
olmak lizere bitun derslerde kazanimlar bolu-
minde “Dederler EGitimi” icin ézel kazanimlar
ongoriulmeli ve bunlar denetlenmelidir.

+  Yuksekogretimde de “Degerler Egitimi’} ortak
bir hedef olarak stirekli g6z éniinde bulundurul-
malidir.

+ Egitimin en onemli ve blyik unsuru olarak
toplumun tamami da “Degerler Egitimi”nin
bir genis hedef kitlesi kabul edilmelidir.

« Egitim uygulamalarinda buyik bir katki sag-
layacagini dislindiiglimiiz “Degerler Egitimi”
kavraminin daha kapsamli ve gercek¢i uygu-
lanmasi bakimindan bundan sonraki yayin,
toplanti ve uygulamalarda “Duygular ve De-
gerler Egitimi” biciminde genisletilmis bir
baslikla ele alinmasinda yarar gdormekteyiz.

Sonuc ve Degerlendirme

Cocuklarimizin zihinlerine bunca bilgi depola-
mak yerine, onlara daha fazla oranda “kisilik ve
karakter egitimi, ortak duygu, ortak bilin¢”
vermeliyiz. Bunu yaparken en énemli gii¢ kayna-
gimiz ise, ecdadimizin diinyaya bakis agisi olma-
hdir. Gelecek nesillerini planlamayan ve kendince
ideal insan yetistiremeyen toplumlar, ekonomik
acidan ilerleseler dahi ayakta kalamazlar. Biitiin
yatirimlar icinde en kiymetli olani insana yapilan
yatinmdir. Okuyan, arastiran, deger veren, dlistinen,
sorgulayan, iletisim kuran ve ¢ok ¢alisan nesiller tek
kurtulugs recetemizdir. Bireyi ve toplumu egitmeden
kalkinmak da miimkiin degildir.

Sonuc itibariyle en basta birey ve aile olmak
Uzere, toplum birimlerini saglikli yetistiremezsek;
millet, llke ve devlet olarak blyik bir tehlike ile
karsi karsiya kaliriz. Bu tehlike, ekonomik yikim-
lardan ¢ok daha agir ve 6ldirictdir! Bir an 6nce
aklimizi basimiza devsirip ¢ocuklarimizi, insani-
mizi ve aileleri gercekgi bir egitimden gegirmenin
caresine bakmaliyiz. Maddi sefalete gogis gere-
biliriz ama manevi sefaletin caresi yoktur. S6ziin
0zU; egitim meselesi, Tirkiye’nin en 6nemli ve en
glincel meselesidir!
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Tiirkiye’de Amerikan Okullari, Misyonerlik,

Somiirge Siyaseti, Kapitalizm ve
“Somiirgeciligin Hasat Mevsimi!”

Yrd. Dog. Dr. Mustafa GUNDUZ
Yildiz Teknik Universitesi - Egitim Fakiiltesi

Giris

Cemil Meri¢ oryantalizmi “s6-
murgeciligin kesif kolu” olarak ta-
nimlamisti. Bu keskin tanimdan
hareketle 18. ve 19. ylizyillda Ana-
dolu ve diger cografyalarda pitrak
gibi gelisen yabanci okullarina da
“somurgeciligin ileri karakollan”
denilse sezadir. Gercekten de bas-
ta Osmanli devleti olmak lizere d6-
nemin diger Bati disi devletlerinde
tek amac ama farkli goriiniim ve
niteliklerde ortaya cikan yabanc
okullarinin tarihin seyrini degisti-
ren 6nemi Uzerinde hakkiyla du- *
ruldugu soylenemez. Uzerinde
yasadigimiz cografyada, su an yasamakta oldu-
gumuz pek ¢ok hadisenin kdkeninde miispet ya
da menfi, 1900’lerde Osmanli devletinin bditiin
uzuvlarini kanser gibi saran s6z konusu egitim ku-
rumlarinin su ya da bu bicimde etkilerinin oldugu
soylenebilir. Her ne kadar s6z konusu okullarin
tarihleri ve icra ettikleri fonksiyonlar tizerine hatiri
sayilir bir literatlirden bahsetmek mimkiinse de
buna buz daginin gériinen yuzl nazaryla bakila-
bilir. Dolayisiyla Uygur Kocabasoglu’'nun hakl ola-
rak “Anadolu’daki Amerika” dedigi basta Amerikan
okullari olmak tzere diger biitiin yabanci ve bu-
nunla birlikte azinhk okullarini giivenilir ve farkh
kaynaklara dayanarak incelemeye ziyade ihtiyac
bulunmaktadir. Bu amaca ulasabilmek icin de, do-
nemin yerli kaynaklari (Osmanl arsivleri) yaninda
ozellikle bu okullarin idarecileri tarafindan kaleme
alinan hatira metinleri, bagh bulunduklari cemi-
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yet, devlet ya da diger kurumlara
duzenli olarak yolladiklar rapor-
lar, kilise defterleri, yabanci basin
Uriinleri dikkatle ele alinmali ve
taranmalidir.

Bu minvalde birka¢ seneden
beri Dergah yayinlarinin baslattigi
bir seriden son derece kayda deger
ciddi eserler birbiri ardina yayim-
lanmaktadir. Robert Kolejin Kizlari,
Bursa Mektuplari, Son Sultanlarin
[stanbul'unda, Istanbul'da Gérdiik-
lerim bashkli eserler ilk basta sayi-
labilir. Bu serinin sonuncularinda
biri daha 6nce de iki dnemli kitabi
guzel bir Gslup ve dille Turkceye
kazandiran Ayse Aksu'nun terciimesiyle okurla
bulusan Frank A. Stone'a ait Sémdirgeciligin Hasat
Mevsimi Ust bashgiyla yayimlanan eserdir. Bu kisa
yazida s6z konusu eser her bakimdan degerlen-
dirilirken, kitap eksen alinarak Tirk egitim tarihi-
nin son derece bakir alanlarinda biri olan yabanci
okullar konusuna, oryantalist bakis acisina farkli
yonleriyle deginilecektir. Eser gerek icerigi gerek-
se dil, Gslup ve kaynaklar bakimindan bu gline ka-
dar yayimlanan benzerlerinden hayli farkl oldugu
icin Gzerinde genisce durulacaktir.

1. Yazar, Miitercim Ve Eser

Frank A. Stone’un orijinal bashgi Academies for
Anatolia (Anadolu'daki Akademiler) olan kitabi, S6-
miirgeciligin Hasat Mevsimi, Anadoluda Misyoner
Okullan, adiyla 528 sayfa halinde Dergah Yayin-
larindan Mart 2011'de yayimlandi. Yazar 6mriini
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Amerika'nin farkli Glkelerdeki misyoner okullarina
ve karsilastirmali egitim meselelerine harcamis,
egitim konusunda doktora yapmis 80 yasinda hala
ogrenmeye, 6grencilige devam eden bir idealist.
Etkileyici hayat hikayesi ve baslica eserleri hakkin-
da kitabinin sonunda doért sayfalik bilgi verilmis.

Uzun yillar Tarsus Amerikan Kolejinde egitimci-
lik ve idarecilik de yapan Stone, bu eserinde sadik
ve aktivist bir misyoneri olmakla da iftihar ettigi
Anadolu'daki Amerikan misyoner okullarinin iki
yuz yillik tarihini, kisa ama son derece 6zgiin bir
sekilde ibretle dolu sayfalar halinde 6niimiize ser-
mektedir.

Kitabi TUrkceye kazandiran Ayse Aksu, yabanci
okullar tzere orijinal kaynaklari elekten gecirerek
doktora yapmis bir mitercim. Gerek konuya olan
hakimiyeti gerekse Tiirkce tasarrufu yoniyle, kita-
bin dilinde terciime olduguna dair en ufak bir be-
lirti/pliriiz gorilmuiyor. Okuyucuya sanki Tirkge
yazilmis bir kitap hissi uyandiriyor. Yer yer muiterci-
min son derece 6nemli dipnotlari konu hakkinda
detaylara ne kadar hakim oldugunun gostergesi.
Dolayisiyla boyle bir eserin Aksu'nun kaleminden
terciime edilmis olmasi hem Tiirkge hem de Tiirk
egitim tarihi agisindan buyk bir sans olarak go-
rulebilir.

2.Yontem

Eser siki bir akademik arastirma sekilciligine
bogulmadigindan son derece kolay, zevkli ve su-
riikleyici bicimde okunabiliyor. Ozellikle metin
icinde verilen orijinal fotograflar, resimler, cizimler,
haritalar kitaba biiytik bir zenginlik katmistir. Hep-
sinden 6nemlisi yazarin kaynaklaridir. Miellif bas-
ta literatur tarama teknigine dayali olarak tarihsel
metinler ve belgeler kullanmistir. Bunun yaninda
goOzlemlere, sifahi anlatimlara, réportajlara, bro-
surlere, yayimlanmamis misyoner raporlarina, do-
nemin gazete ve dergilerine de miracaat etmistir.
Ozellikle kisisel iliskileri sayesinde farkli kisilerden
alinan raporlar, yayimlanmamis hatira metinleri
kitabin cok renkli ve ayni zamanda da birinci el
kaynaklara dayandigini gostermektedir.

Sadece tesekkir kisminda (s.37-41) zikredilen
isimler bile yazarin kimlerle dogrudan irtibat ha-
linde oldugunu gdstermesi bakimindan 6nem-
lidir. Eserde okul yoneticilerinin yaninda diger
egitimci ve yardimci personelin raporlari, anilari,
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yazili kayitlar sasirtici derecede ¢ok ve teferruatli
bicimde kullanilmistir. Bu yoniiyle de verdigi bil-
gilerin kendi icerisinde dogrulugu ve tutarhhg
s6z konusudur. Eserde ayrica farkli donemlerde-
ki egitim gelismeleri hakkinda tablolar ve listeler
de yer almaktadir. Kitabin sonunda yer alan tasnif
edilmis kaynakga ise Amerikan ve yabanci okullar
hakkinda ¢ok zengin bir literatiir sunmaktadir. Ge-
rek kullanilan kaynaklar gerekse kaynak kullanim
metodundaki c¢esitlilik bakimindan eser egitim
tarihi arastirmalari icin 6rnek nitelikte ve zengin
muhtevadadir.

3. Konu, Kapsam ve Amag

Eserin temel konusu, Anadoluda 1820’lerde
baslayan Amerikan misyoner okullarinin kisa ta-
rihiyle birlikte, yazarin gorev yaptigi 1950’lerden
sonrasinidamuisahedeye dayaliolarakanlatmaktir.
Yazar bunu“175 yillik egitim destani”(s.482) seklin-
de ifade ediyor. Yazar kitap icin birkag¢ yerde amag
clmlesi yaziyor: “Levantenleri mayalamak(s.48)",
Anadolu'da Protestanlastirma ve caliskanlik dev-
rimi yaratmak (s.84, 55), Anadolu'da isa’nin davasi
glitmek (s.302) vd.

Eser, misyonerlerin ilk defa 1819'da Anadolu’ya
gelerek nasililk kesif harekatina basladiklar ve ka-
ris karis gezdikleriyle basliyor ve 2005’teki duru-
ma kadar genel bir panorama sunuyor. Bu siire¢
Amerikan okullarinin Anadolu’nun farkli bélge-
lerindeki dagilimlar dikkate alinarak inceleniyor.
Gedikpasa, Bahcecik, Adapazari ve Bursa, Afyon,
Konya, Yozgat, Sivas, Tokat, Antep, Maras, Urfa,
Adana, Tarsus, Elazig, Bitlisi Mus, Malatya, Konya,
izmir'deki farkl kademe okullariyla, “yiiksekdgre-
timin yedi kalesi” olarak tavsif edilen Antep ve Ma-
ras kolejleri genis bir sekilde tanitiliyor. Bu okulla-
rin 6grenci sayilari, hocalari, programlari, baslarin-
dan gecen sikintilar, kurumsal yapi vb. kisaca ama
yetkince anlatiliyor.

1800’lerden itibaren misyoner okullarinin da-
gihm cografyasi ile kapitalizmin gelisimi arasinda
siki bir irtibat oldugunu eserden gérmek mim-
kiin. Kitaptan diger benzerlerinde oldugu gibi,
kapitalizmin ideolojisi modernlesmenin bu okul-
lar vasitasiyla toplumlara nasil sirayet ettirildiginin
ilging hikayesi gorilebilmektedir. 18. Yizyill Os-
manli egitim sistemi tam bir karmasadan ibarettir.
Ozellikle Tanzimat yillari her seyin alt (st oldugu,
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hicbir dlizen ve kuralin olmadigi, her 6niine gele-
nin egitim adina farkh eylemelere giristigi cetrefilli
bir donemdir. Kapitalizmin tlkesi ABD ve onun ya-
ylilmaci emellerinin kulttrel kolu Amerikan Board,
Osmanli’'nin icinde bulundugu egitim durumunu
tam bir firsat olarak goériyor ve gercekten de fir-
satlar son haddine kadar degerlendiriliyor. S6z ko-
nusu karmasanin ilk diizenleme calismasi Islahat
Fermani ile azinlik ve yabancilarin eline biyik bir
imkan gecti. Yazar bu ayrintiy1 kagirmiyor ve daha
onceki kapitiilasyonlar da isin icine katarak, Isla-
hat Fermani’'nin lehlerine nasil kullanildigini usta-
ca anlatiyor (s.72).

4. Misyoner Okullarinda Egitim Ogretim
Yontemi

Diger misyoner anilarinda da sik¢a goriilen ve
bu kitapta da genis bir sekilde izerinde durulan
konularin basinda, Anadolu Amerikan okullarin-
daki egitim yontem ve tekniklerinden zengin bir
sekilde bahsetmek gelmektedir. Bu okullarin te-
meli Bebek ilahiyat okullarina dayandigindan ve
amacta da verildigi Gzere dini bir kisve barindir-
digindan, teoloji egitimine kademeli olarak 6nem
verilmis ve en ylksek diizeyine kadar okutulmus-
tur. Okullarda her zaman ingilizceyle egitimde
israr edilmekle birlikte, antik, klasik Ermenice,
Kirtce ve diger azinlik dillerine de artan diizeyde
ilgi gosterilmistir. Yerel etnik guruplar Tirkce ko-
nustuklarindan bastan beri Tirkceyi mecburen
kullanmak zorunda kaldilar. Ama sadece bir arac
olarak! Oyle ki Ermeni Harfli Tiirkce eserler basip
bilingaltina ayrilik¢i zihniyetler insa etmeye bitln
gayretlerini verdiler.

Okullarda egitim o6gretim araclarinin moder-
nizasyonuna ve teknolojinin kullaniimasina hayli
onem verildigi gorilmektedir (s.130,132). Ayrica
ogrencilerin bireysel yeteneklerini kesif ve gelis-
tirme ameliyesi icin gayret sarf edilmistir. Ozel-
likle her 6grencinin kendi harcligini kazanmak,
kendi kendini gecindirebilmek icin el isi meslek
edinimi, Uretim ve satis stratejilerine yonelik
programlar uygulanmistir (s.285). Ermeni ve Rum
kadinlarin ve 6zellikle ev hanimlarinin egitimine
¢ok 6nem verilmistir. Kadinlarin toplumsal ha-
yatta rol almasi, bir meslek sahibi olmasi adina
cesitli egitim alternatifleri yaratilmistir (s.145) Bu
sirada Incil dgretiminden asla feragat edilmez ve
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bunun temel amacinin da “ruhlan isa'ya gétir-
mek” (5.205)" oldugunu sdylenir. Bu noktada home
schooling uygulamalarinin ilk 6rnekleri verilmistir.
Anadolu’daki Amerikan okullari basta istanbul ol-
mak Uzere, izmit, Merzifon, Harput, Van, Erzurum,
Tarsus gibi stratejik noktalarina yapilmistir. Okullar
yatil oldugu icin, 6grenciler Gzerindeki degistirme
ve donustlrme glicit ¢ok daha ylksek ve devamli
olabilmistir. Daha ¢ok gayrimuslim fakir Anadolu
cocuklarina hitap edildiginden sehir-kdy denge-
sinin 1950 sonrasinda degismesiyle, yatili okula
ilginin azalmasi neticesinde 6grenciyi degistirme
potansiyeli dliserek eski verimin alinamadigindan
sikayet edilmistir (s.470). Bu sebeple okullarda
ciddi bir program degisikligine gidilmistir. Ogren-
cilerle birebir ilgilenme metodu benimsenmis, ev
ziyaretlerine 6nem verilmis ve boylece zayiatta
nerede ise sifir hedeflenmistir (s.384). Bu ayrinti
misyonerlerin kimleri hedef aldigi ve nasil basarili
olduklari konusunda ipucu vermektedir.

Okullarin kitapliklarini ve kitiiphanelerini gu-
rurla anlatan yazar, egitime énem vermenin ger-
cek gostergesinin kitapla olan lnsiyet oldugunu
hakli olarak ispat eder (s.202). Biitlin misyoner
okullarinin sasirtici derecede farkli dil, kiltir ve
konularda son derece zengin kittphaneleri vardir
(5.298,313,345). Oyle ki, o dénemdeki bir misyo-
ner okulu kittphanesi bugiin pek ¢ok ildeki tini-
versite kitlphanesinden daha zengindir. Kitabin
yaninda laboratuvar ve miize mekanlarina da bu
okullarda hayli 5nem verildigi ve mekanlarin islev-
selliginin hayli yiksek oldugu goriilmektedir. Mii-
zelerde neler sergilediler, nicin miize kurdular, bu
malzemeler acaba Ermeni ve Rum ¢ocuklarinin ta-
rihi kalintilarina hayranligini ve bagimsizlik emel-
lerini kamgilamis midir? Biitlin bunlar mitercimin
de dile getirdigi gibi ciddi arastirma mevzularidir.

Pek cok okulun ders programlari ve okutulan
dersler hakkinda bilgiler verilmistir. Gecekten de o
donemlerde ortaokul ve lise seviyesinde okutulan
derslere bakildiginda inanilmaz derecede ytiksek
bir seviyenin ve kalitenin oldugu anlagiimakta-
dir. Ornegin 1897'de kolej seviyesindeki Konya
Apostolik Enstitiisiinde Ermenice, ingilizce, Fran-
sizca, Rumca ve Tiirkce olmak lzere bes dil biitiin
yetenekleriyle 6gretilmektedir. Buna ilaveten,
incil, yiiksek seviyede matematik, diinya tarihi,
fizyoloji, fizik, astronomi, jeoloji, botanik, zooloji,
kimya, ekonomi politik, ahlak felsefesi, doga felse-
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fesi, mantik, hitabet, muhasebe, fizik, spor, resim,
Latince ve Almanca gibi dersler okutulmaktadir
(s.331). Bu derslerin bu glin doktora diizeyinde
bile olmadigi rahatlikla séylenilebilir. Bir misyone-
rin haftalik calisma plani, ders hazirliklar, icerikleri
ve konferans konularina bakildiginda gercekten
sasirmamak mimkiin degil (s.265).

Anadoludaki misyoner okullarinin bir men-
subu olarak yazar, bu topraklarda pek ¢ok seyin
baslaticisi, dnciisii olmakla iftihar ediyor. Ozellik-
le modern kadin egitimi konusunda ¢ok 6nemli,
yeni ve hayra yorumlanacak isler yaptiklar farkli
sayfalarda dile getiriliyor (s.91). Cumhuriyet done-
minde Anadolu kiz enstitiilerine (5.392) K&y ens-
titllerine (s.131) ve daha sonra da Universitelere
ilham verdiklerini belirtiyor. Anaokullari, erken
cocukluk egitimi, engellilere yonelik egitimler,
beden egitimi ve sportif yarismalar ve kurumlar,
teknolojik tarim metotlari, yeni meslekler, kitiip-
haneler, okul rehberligi (s.345,482) vb. alanlarda
ilk orneklik yaptiklarini belirtmektedir. Yazar bu
ifadelerinde ne kadar samimi bilemem ama cok
yanildigi asikar. Zira “ilk defa biz baslattik’, “6nci
olduk” dedigi pek ¢ok konu, 6érnegin cesitli spor-
tif yarismalar, okul 6ncesi egitim, kadin egitimi ve
kurumlari, yazarin verdigi tarihten ¢ok onceleri
Osmanli'da baslamistir. Pek ¢ok konuda oOnci-
lUk ettigini soyleyerek yazar, Amerikan misyoner
okullarina mesruiyet temeli hazirlama gayreti igin-
dedir.

5. Misyoner Okullarinda “Etnik ve Dini
Misyonerlik” Faaliyetleri

Her ne kadar yazar uzun giris metninde s6z
konusu okullarinda siyasi anlamda bir misyonerlik
faaliyeti icinde olmadiklarini, bazilarinda meyda-
na gelen olaylarin istisna teskil ettigini belirtmis
olsa da bu pek inandirici gelmemektedir. Kitabin
sonunda, “Amerikan Board okullarinin 1920 6n-
cesinde tuttugu yol glcli bir misyonerlikti” (464)
ifadesi meseleyi zaten 6zetlemektedir. Bu okullar-
da verilen derslerin iceriklerinden, okullarda mey-
dana gelmis olaylarin siyasi olaylara zemin teskil
etme dagilimindan ve bu okuldan yetisenlerin
daha sonra nerede, nasil, ne kadar hangi amaglar-
la gorev aldiklarina iyice bakilacak olursa, misyo-
ner okullarinin siyaseten ciddi alt yapi olusturdu-
gu, siyasi Ust yaplyl zora soktugu agikca gorulir.
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Her ne kadar ilk etapta, tutunabilmek icin hedef
kitle azinhk Hristiyanlar ve bunlar icerisinde de
Protestanlar ve Emeniler olmuslarsa da zamanla
bu cember genislemistir. ilerleyen dénemlerde
Kirtler Gzerinde durulmus ve Kirt sorununun
19. Ylzyilin baslarina giden kokenleri olusturul-
mustur. Ayni zamanda Ermenilerin modern milli
kimlikle var olma muicadelesi bu okullarda verilen
egitim sayesinde gerceklesmistir (s.272).

Misyoner okullari her ne kadar “kendi dindasla-
rimizi hedef kitle olarak goriiyoruz” demis olsa da,
bazen asikar, bazen gizli Anadolu'da batili Misli-
man tipi yaratmanin pesinde olduklari gorilmek-
tedir (s.377). Bunun yaninda 6zellikle Cumhuriyet
doneminde dengelerin degismesi ve onceki ka-
dar agiktan misyonerlik yapamadiklarindan daha
incelikli bir sekilde, okul 6ncesini ve kadini hedef
alarak yeni bir ahlak sistemi yaratmanin pesinde
olduklari da vurgulanmistir (s. 369-370).

6. Esere Yonelik Temel Elestiriler: Yanhslar
ve Carpitmalar

Yazarin Osmanlitoplum ve kiltiriine 6n yargly-
la yaklastigina dair gliclii bir izlenim vardir. Yapilan
tahlillerde ve bakis acilarinda belirgin oryantalist
Uslup hakimdir. Ornegin “Tirkler kendi vatanla-
rinin_ idaresini, istanbul'daki beceriksiz Osmanli
hikimetinden geri almanin ¢abasi icindeydiler”
(s.296) climlesi tam bir kurnazlik, bir tasla birkag
kus vurma taktiginin oryantalist 6rneklerinden bi-
ridir. Bir taraftan yeni hiikiimete yaranma ¢abalari,
diger taraftan mevcudiyetlerini borclu olduklari
Osmanli'y1 alabildigine asagilama. Bu cliimlede
gecen Turkler kim, Osmanl kim? istanbul'daki Os-
manlhlar Turk degil miydi? 1920'de Ankara'da agI-
lan Meclisi kimler dolduruyordu? Bu kadar basit
gercekligi carpitma gayreti diger konularda ¢ok
daha sarih ve derin. Bagka bir yerde de Osmanli’'nin
tam bir teokratik devlet olduguna vurgu yapilhr ki
(s.400) bu, pek ¢ok yetkin bilim adaminin glveni-
lir bilgilerine ve yorumlarina gore yanlistir. Yine s.
90'da medreselerin yeniliklere karsi oldugu dile
getirilmektedir. Bu da Oryantalist 6n yargi, saptir-
ma ya da en azindan yanlis bilgilendirmeden bas-
ka bir sey degildir. Eser buna benzer oldukga ince
siyasetle 6rilmis ciimlelerle siradan okuyucular
kolayca yaniltabilecek mahiyete haizdir.

Benzeri diger pek cok eserde de goruldigu
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Uzere, Sémiirgeciligin Hasat Mevsimi'nde de yer
yer Sultan Abdulhamid'e karsi haksiz bir itham,
suclama ve yanhs bilgi aktarimi vardir (83-91).
Turk egitim tarihin en belirgin tarihsel yenilikle-
ri bile gérmezden gelinerek, ilk kiz rlstiyelerinin
1911'de acildigini ve buna da kendilerinin onci
oldugu belirtilir ki (s.91), her iki bakimdan yanlis-
tir. ik kiz ristiyesi 1859'da acilmistir ve bu yenilik-
te ecnebilerin rolli konusunda en azindan simdilik
bilgiler yoktur.

Yine eserde, misyoner okullarinin karistigi bir-
¢ok mesum hadise ya gegistirilmis ya da yanlhs de-
gerlendirilmistir. Ornegin Merzifon Amerikan Ko-
lejinin kapatilma serliveni icinde 6nemli yeri olan
Tirkce 6gretmeni Zeki Ketani'nin katli (s.297) ve
1928'de Bursa Amerikan Kolejinde 6 kiz 6grenci-
nin tanassuru hadisesi(s.385) tam anlamiyla gecis-
tirilmis ve yer yer de carpitilmistir. Yazar 6n sézde
Amerikan okullarina iliskin akademik arastirmala-
rin da kendileri eliyle ivme kazandigini ve hayli yol
kat edildigini belirtmesine karsin, bu arastirmalari
ya yetersiz ya da kendi tarih perspektifine aykiri
buldugundan kullanmaya gerek gérmemistir. Ki-
barca ‘bunlar dikkate alinacak eser degil’ demek
istiyor ki, bu 6zellikle son donemlerde yapilan
arastirmacilara yonelik tam bir haksizlik ve gayri
akademik bir tutumdur. Yazar Tirk arastirmaci-
larin eserlerini sirf Tiirk tezini 6n plana ¢ikardig,
Ermeni tezlerini desteklemedigi icin gérmezden
gelmeyi yeglemistir. Zaten en bastan sona kadar
hemen her yerde Ermenilere karsi biiyiik bir 6vgd,
ylceltme, bu karsin da Turkleri asagilama, hakir
goérme mantigi stirip gitmektedir. Her ne kadar
“nazik donemlerdeki olaylarda serinkanli olmaya
ve nazik olmaya calistim” dese de eser boyunca
Mdaslimanlar hep cahil, is/meslek bilmez, saldir(g)
an, kiyan, kovalayan, gecimsiz, siddet uygulayan
stkintili bir topluluk olarak tasvir edilirken, diger-
leri sanatkar, ilme ve egitime asik ama surekli
itilen, kakilan, zulme ugrayan, mazlum topluluk-
lardir. 1895-96 olaylarina kiyim, katliam denilir-
ken, 1915’ dogrudan soykirim diyor. Bunu kitap
boyunca bircok yerde tekrarliyor (s. 222, 272, 317,
325, 333 vd). Surekli Osmanl unsurlar arasinda-
ki canli, tarihi kokleri olan derin bir catismadan
ve derin etnik gerginliklerden s6z ediyor (s.269).
Bu yarginin ne kadar anlamsiz yanlis ve ¢arpitma
oldugunu, birazcik dogru Osmanli tarihi okuyan
herkes bilir.
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Yazar misyoner okullarinin 6zellikle savas za-
manlarindaki tarafsizigindan bahsetmektedir
(s.297, 321). Degil savas zamaninda, normal za-
manlarda bile bu okullarin, ders icerikleriyle ve
uygulamalariyla alenen ya da zimnen etnik milli-
yetciligi destekledikleri, Osmanliya isyani korik-
ledikleri, i¢c kansikhklara hem fikren hem de fizi-
ken lojistik destek sagladiklari, mekan ve imkan
sunduklari, Osmanl toplumsal deger diinyasinin
degismesinde katalizor rol oynadiklari basta Giil-
badi Alan, Uygur Kocabasoglu, ilber Ortayli, Sa-
mil Mutlu olmak lizere, daha onlarca bilim adami
tarafindan, kilise kayitlari ve kendi arsiv belgeleri
kullanilarak ortaya konulmustur.

Zaten eser icerisinde de vurgulandidi gibi, Er-
meni Protestan kilisesinin 1846'da kurulusu (s.142),
onlarin ifadesiyle Ermeni uyanisinin ve Ust yapiyl
zorlamasinin baglatilmasi(s.178) bu okullar mari-
fetiyle gerceklesmistir. Keza Kurtlerin egitilmesi,
antik kultlrlerinin ortaya ¢ikarilmasi lizerine bu
okullarda yogun bir gayret gosterilmistir (s.211).
Bunailave olarak, Anadolu'da Turklerle Kiirtler ara-
sinda bir i¢ savasin stirdligu vurgulanmakta (466),
diger bitin Osmanh unsurlari arasinda da strekli
gergin bir havanin varligindan séz edilmektedir.
Butlin bu ifadelerde dile getirilenlerin tarihsel
baglamindan ne kadar kopuk oldugu acik oldugu
gibi, eserdeki gayretin giclii bir ideoloji ve misyon
saikiyla dile getirildigini anlamak da zor degil.

Eserinbirincikismindaaslinda“Hasat Mevsimi"™
tabirinden pek bir sey anlasiimiyor. Ne zaman ki,
4. Bolim okunmaya baslaniyor, iste orada sémiir-
geciligin iki yuz yillik gayretlerinin nasil semereye
donustugu gozler oniine geliyor. Mimbit Ana-
dolu topraklarindan misyonerlerin, nasil ve ne-
leri, kim icin devsirdiklerinin aci itiraflar ve hazin
hikayesi satirlara seriliyor. Buna “yumusak gecis”
(378) diyor yazar. Misyoner okullarindaki Mislu-
man 6grenci sayisinin Cumhuriyet sonrasinda ra-
dikal bicimde degismesiyle (s. 377) tersine donen
grafik ve alinan 6nlemler (izerinde durulmaktadir.
Aslinda yazar burada, degisen sadece 6grencinin
demografik yapisinin olmadigini belirtiyor. Cok

1“Hasat Mevsimi” tabiri ve kitabin bashd ile ilgili mitercim Ayse
Hanim'in hususi notunu burada paylasmak faydali olabilir: “Kita-
bin adi“Sémdirgeciligin kesif kollar” olacakti. Yayinevi kesinlikle
boyle istiyordu. Ancak ilgilileri gerekceler sunarak ikna edip
simdiki adi 6nerdim. Clinkli misyonerlerin géziinde ve dini termi-
nolojisinde “ekip bicmek, meyve devsirmek, tarla stirmek, hasat
mevsimi” gibi tabirler Hz. isa’nin meselleriyle baglantili olarak cok
ge¢mektedir ve onemlidir”
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ince bir sekilde ve amaclarina uygun olarak ders
programlarinin egitim felsefesinin bastan sona
degistigini ifade ediyor (380). Artik yatili okullar
cekicilikten diistigu icin uygun insanlarin Protes-
tanlastiriimasi mimkin olmuyor. Yazar bir anlam-
da 1950 sonrasi hizli sehirlesmeyle birlikte, kirsal
kesimi etkileme sansimiz azaldi diyor (s.466). O
halde daha farkli siyasetler ve metotlar denenme-
ye girisiliyor. Bu 6zellikle Tirkiye'nin kaderine hiik-
meden liderler yetistirmekle yapilacaktir.

Kendilerinden rol kaptigi imasi yapilarak, Sidi-
ka Avar ve Mustafa Kemal arasindaki konusmaya
atifta bulunan yazar (s.403), misyoner egitimciligin
onemine bu vesileyle bir kez daha deginir. Benzer
sekilde Orhan Pamuk’un anilarindan genis bir
pasaj aktarmasi (s.431) ve Amerikalilar ve Turkler
arasindaki haletiruhiye ¢6ziimlemesine keskin bir
ornek ve trajikomik bir sahne olarak goriliyor.

Netice

Kitabin basinda yer alan uzun sunusglar ve so-
nundaki kisa degerlendirme, tavsiye, soru, bibli-
yografya eserin nemini ve egitim tarihine yaptigi
katkilari bitiin agikhidiyla gostermektedir. Konu,
amag, yontem, kullanilan kaynaklar ortaya konu-
lan tezler bakimindan kitap dikkatle okunmaya ve
degerlendirmeye muhtactir. Her seyden 6nce eser
profesyonel bir okuyucu kitlesi istiyor. Siradan bir
okuyucuyu sasirtacak, yanls yonlendirecek pek
cok bilgi oldugu gibi, hakim kanaat ve felsefe de
hayli stibjektif goriinmektedir. Elbette bir ani ya
da hatira eserinin stibjektif olmasi kadar dogal bir
sey olamaz. Ancak bu eser, siradan bir ani metinin
oOtesinde, bir arastirma ve kurum tarihi iddiasinda-
dir.

Eserde bastan itibaren Amerikallarin hayirse-
verlikleri (filantropik yapilar), en st perdeden di-
lendiriliyor. Adama sormazlar mi, taa Amerika'dan
kalkip buralarda hayirseverlik yapmanizin sebeb-i
hikmeti ne diye? Bunu kendileri de iyi bildikleri
icin, insanlari aydinlatmak, 6zgrlestirmek vb. nu-
maralariyla asil gayeler gizlenmeye ve buradaki
misyoner faaliyetleri egitim adi altinda mesrulas-
tinlmaya calisiimaktadir. Aslinda derin bir okuma
ile eserde oryantalizmle filantropinin nasil el ele
vererek kapitalizmin ileri karakollariniinsa ettikleri
ve sonrasinda semeresini bolca nasil devsirdikleri-
ni anlamak mimkdindur. Misyoner okullan kapi-
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talizmin kulttirel 6nct kuvveti roliini Ustlenerek,
dini propaganda ve Protestanlastirma goriiniimi
altinda etnik milliyetcilik, aynhkeilik vb. gibi 20.
yuzyil Bati hastaliklarini Doguya yaymistir.

insani en cok rahatsizeden taraf ise, eserde bas-
tan sona azinliklara, Protestanlara ve Ozellikle de
Ermeni ve Kirtlere gosterilen ilgi, yliceltme, acima
ve korumaci duygunun Misliimanlara ve Turklere
gelince tam aksi yonde seyretmesidir. Misliman
Turklerin asagilandigi, cahil, gaddar, kiyici, katil,
zalim hatta soykinmci olarak gosterilmesi gayet
ustalikla anlatilmistir. Bltin bu muhtevaya karsin
Turkceye glizel bir terciime ile kazandirilan kitap,
Anadolu’'nun son iki yiiz yildaki egitim, kiltir ve
emperyalizm mucadelesinde ne tir tecriibelerin
yasandigina iliskin zengin veriler sunmasindan
otlra katki verici bulunmaktadir. Arastirmacilarin
ve okuyucularin ¢ok sey 6grenecekleri pesinen
vaat edilebilir.
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HAYATIMIZDAKI
TASLAR

Profesor sinifa girer. Karsisindaki seckin iimiver-
site dgrencilerine kisa bir siire baktiktan sonra,

“Bugiin, “Zaman Yonetimi” konusunda, deneyle ka-
risik bir sinav yapacagiz” der.

Kiirsiiye yiiriir, kiirsiiniin altindan kocaman bir kavanoz
ctkanir. Ardmdan kiirsiiniin altindan bir diizine yumruk bii-
yiikligiinde tas alir ve taslar: biiyiik bir dikkatle kavanozun
icine yerlestirmeye baslar. Kavanozun daha baska tas almaya-
cagindan emin olduktan sonra égrencilerine;

“Bu kavanoz doldu mu?” diye sorar. Ogrenciler hep bir agiz-
dan;

“Doldu” diye cevap verirler. Profesor:

“Oyle mi?” der ve kiirsiiniin altina egilerek bir kova mucur cikartr.
Mucuru kavanozun agzuindan yavas yavas doker. Sonra kavanozu salla-
yarak mucurun, taslarm arasina yerlesmesini saglar. Ardindan da égren-
cilerine bir kez daha:

“Bu kavanoz doldu mu?” diye sorar. Bir ogrenci;
“Dolmad herhalde” diye atilir.

“Dogru” der profesor ve gene kiirsiiniin altina egilerek bir kova kum alr ve
yavas yavas kum taneleri taslarla mucurlarin arasia niifuz edene kadar doker.
Gene dgrencilerine doner ve;

“Bu kavanoz doldu mu?” diye sorar. Simftakiler hep bir agizdan;
“Hayir” diye bagirirlar.

“Giizel,” der profesior ve kiirsiiniin altina egilerek bir siirahi alir ve kavanoz agzna
kadar doluncaya dek suyu bosaltir. Sonra da dgrencilerine donerek “Bu deneyin amaci ney-
di?” diye sorar. Uyamik bir égrenci hemen:

“Zamanimiz ne kadar dolu goriinse de, daha ayirabilecegimiz zamanimiz mutlaka vardir”
diye atlar.

“Hayir” der profesor, “Bu deneyin esas anlatmak istedigi, eger biiyiik taslar: bagtan yerles-
tirmezseniz, kiiciikler girdikten sonra biiyiikleri hichir zaman kavanozun icine koyamayacaginiz
gercegidir.”

Ogrenciler saskinhk icinde birbirlerine bakarken profesor devam eder:

“Nedir hayatinizdaki biiyiik taslar? Sevdikleriniz, arkadaslariniz, egitiminiz, hayalleriniz, saghginz,
bir eser meydana getirmek, baskalarima faydah olmak, onlara bir sey dgretmek... Biiyiik taslarimiz belki
bunlardan biri, belki birkaci, belki de hepsi... Bu aksam yatmadan dnce iyi diisiintin ve sizin biiyiik ta slari-
mizin hangileri olduguna iyi karar verin. Bilin ki biiyiik taslarinza ilk olarak kavanoze yerlestirmezseniz,
bir daha hicbir zaman koyamazsiniz...”
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